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UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
DEPARTAMENTO DE LENGUAS MODERNAS
BOGOTÁ, D.C., AGOSTO DE 2003

1. GENERALIDADES

1.1. ANTECEDENTES
En el año de 1994, con la ley 115, artículo 21 literal m, se resalta la necesidad de
promover la adquisición de por lo menos una lengua extranjera desde el ciclo de
primaria y, se deja esta importante decisión en manos de cada establecimiento de
Básica Primaria o secundaria. Es casi obvia la decisión de qué lengua se ha de
enseñar, inglés, ya sea porque es lo que está en boga, porque existe más demanda a
causa de la globalización o quizás porque hay intereses económicos o culturales en
alguno de los países de habla inglesa. Lo cierto es que a raíz de dicho documento se
hizo necesario un estamento que estableciera los parámetros que habría de seguirse, y
como resultado se

crearon “Los Lineamientos Curriculares para Idiomas

Extranjeros” los que tienen como finalidad plantear las ideas básicas que sirven de
orientación a los docentes de lengua extranjera. En términos generales allí se recogen
las hipótesis de apropiación de lenguas extranjeras, conceptos básicos fundamentales,
enfoques y orientaciones pertinentes para el desarrollo del idioma extranjero. En este
mismo documento se plantea el manejo del aprendizaje de las lenguas extranjeras
desde el desarrollo de una competencia comunicativa. Para ello se hace necesario que
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los docentes que han de llevar

a buen término

el programa que diseñe cada

establecimiento, sean profesionales idóneos, que no solamente enseñen
convivencia con su diario vivir, o que muestren y den ejemplo de

la

respeto y

honestidad con sus compañeros y estudiantes, o de responsabilidad y cumplimiento
con notas y evaluaciones, sino que su conocimiento del área sea el ideal, para
desarrollar las habilidades y competencias lingüísticas en sus aprendices, además de
ser

competitivo y actualizado. De igual manera se espera que el docente,

-

específicamente en el área que nos concierne en este trabajo, inglés-, sean capaces de
afrontar los nuevos retos que nos impone la globalización como son la tecnología y la
informática, así como una alta competencia lingüística comunicativa como
herramienta indispensable para la comunicación e interacción con otros pueblos y
culturas las que nos proporcionaran a su vez nuevos elementos para un mutuo
desarrollo.

Para esto no basta con tener un conocimiento sintáctico y morfológico de la lengua
objetivo, sino que se debe tener una habilidad oral alta y/o fluida que dé muestra de
su competencia comunicativa en contextos reales y de la pragmática de la misma.
Este elemento se hace indispensable pues el rol que se juega como modelo de la
lengua objetivo es indispensable en el momento del aprendizaje y adquisición de una
segunda lengua como lo aclara Rod Ellis (1999) en uno de sus estudios sobre el
aprendizaje y adquisición de una segunda lengua. Además de convertirse en un
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elemento de motivación para que un determinado grupo cambie su concepción de
que lengua extranjera significa “gramática” y nada más.

Pero es justo en este punto en que, como estudiante de Lenguas Modernas y docente
del área de inglés en los tres niveles planteados por la ley general de educación, ley
115 de 1994, literales a, b y c, a saberse preescolar, básica y media, he observado que
un porcentaje alto de los compañeros de trabajo, en los diferentes establecimientos
en donde he laborado, no presenta este requisito y que como agravante no hay signo
de preocupación o interés para solucionar la falencia, al contrario, el conformismo es
el elemento más frecuente y la búsqueda de un culpable que cargue con su falta.
Lo anterior me llevó a reflexionar en cuáles

eran las posibles causas y como

resultado me llevó a las aulas de la universidad.

1.1.1. Antecedente empíricos.¿Por qué los estudiantes de la universidad de La Salle
en 6° semestre presentan un bajo nivel en la producción oral ?, ¿Cuáles son los
factores

que inciden en este bajo nivel ?, ¿son factores netamente personales

(afectivos, cognitivos), de la academia de la universidad, sociales, o la conjugación de
éstos y otros los que llevan a no alcanzar el nivel esperado de un profesional de
lenguas ? Estas son algunas de las preguntas que surgieron una vez realizada la
revisión de la literatura que atañe al aprendizaje de la lengua materna y de una
segunda lengua.

Los elementos anteriormente mencionados están basados en el
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estudio realizado por Patsy Lightbown (2000) y Rod Ellis (1999) y que fueron
elementos claves para ayudar a determinar el problema del presente trabajo práctico.

Según Rod Ellis (1999) el desarrollo de un estudiante y su desempeño en el proceso
de aprendizaje de una segunda lengua, está estrechamente ligado a los objetivos que
éste tenga y a los objetivos que determinado curso o clase tenga, es por ello que se
consideró necesario revisar el programa de inglés

que el grupo escogido tuvo

durante sus primeros cinco semestres ( ver anexo 1), Al finalizar la revisión del
programa y las entrevistas (ver anexo 2), sobre los intereses de los estudiantes, se
pudo determinar lo siguiente: primero, el programa no muestra claramente un
lineamiento claro y específico en cuanto a lo que se espera del estudiante al culminar
un determinado semestre, en su mayoría especifica que se trata de un curso teoricopráctico en el que se busca desarrollar las 4 habilidades. Dentro de los syllabus se
encontró sólo uno en el que se menciona el nivel esperado al culminar dicho
semestre, este sillabus corresponde al 5° semestre y dice: “ By the end of this level
the students will be able to use the foreign language as a tool for promoting their
own learning as well as successfully taking care of communication needs.” Como se
podrá observar en el anexo 3, en las encuestas relacionadas con la parte oral – Fourth
Part, Speaking- y más exactamente

en las preguntas abiertas, los estudiantes

presentaron dificultades para usar correctamente la lengua. Segundo, los intereses
son variados y enfocados a intereses diferentes a lo propuesta en la carrera de
Lenguas Modernas que es el de

ser un licenciado en Lenguas Modernas. Por lo
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tanto el hecho de existir intereses encontrados entre los objetivos de la carrera y los
objetivos de algunos estudiantes creó un factor influyente – bueno /malo- para el
aprendizaje de la segunda lengua. A este proceso lo determina Rod Ellis (19999)
como un factor externo el cual será visto más adelante

Existe algo más que llama la atención, y es el hecho que muchos de estos estudiantes
que no tienen una producción

oral fluida en el inglés,

presentan un desarrollo

bueno, y en ocasiones excelente, en la producción escrita y en la comprensión de
escritos y textos. Esto indica que el problema no es totalmente cognitivo o de lo
contrario no podrían desarrollar estas dos habilidades lingüísticas, Gardner (1997).
(Ver anexo 4) Entonces ¿en dónde radica el problema ?, ¿es quizás una de las
habilidades lingüísticas la que no responde al desarrollo requerido?, ¿se tiene en
cuenta todos los factores concernientes al desarrollo de la habilidad oral?, ¿existen
los medios apropiados para la evaluación de la habilidad oral y el desarrollo de la
misma?

Uno de los objetivos de un estudiante de lenguas modernas de cualquier universidad,
es el dominio

completo de las cuatro

habilidades lingüísticas de un idioma,

cualquiera que sea. En el caso del inglés y, en particular en la universidad De La
Salle, este objetivo no varia. Como licenciatura en lenguas modernas, las materias
vistas en la carrera no sólo conciernen a la lengua estudiada, sino que se conjugan
con materias que tienen que ver con la pedagogía y docencia, lo que en ocasiones
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desmotiva a los estudiantes pues, muchos de ellos ingresan a la carrera de lenguas
con un fin muy diferente. En algunos casos la carrera es vista como un curso
profundo en inglés en el cual se llega a tener un dominio casi nativo del mismo y, al
no

cumplirse este objetivo,

el interés por

la carrera y el idioma

considerablemente presentándose dos variables. La primera variable

baja

consiste en

continuar la carrera con el ánimo de perfeccionar el idioma, aún sabiendo el enfoque
de la carrera, pero sin el más mínimo interés por la docencia, lo que lleva a afectar a
las materias

relacionadas con

la pedagogía y la docencia. La segunda variable

consiste en retirarse de la carrera y continuar los estudios del idioma en un instituto
en la enseñanza del mismo y, en donde no tendrán que preocuparse por otra cosa que
no sea el idioma. Existe una tercera, que aun cuando es deseada por muchos, es la
menos realizada, el viaje a un país de habla inglesa, pero por razones económicas es
la menos tomada.

Por otro lado los estudiantes que deciden continuar la carrera, optan por convertirse
en agentes pasivos frente al idioma, lo que va en detrimento del desarrollo y
perfeccionamiento del mismo. Un porcentaje alto siente que la carrera les brinda lo
necesario para el desarrollo de la lengua desde un punto de vista estructural, y en el
cual se sienten competentes frente a otros estudiantes y egresados de diferentes
universidades. Por el contrario, según previas entrevistas, los estudiantes sienten que
es muy poco lo que se hace para que el desarrollo de la parte oral se lleve a buen
termino. Ellos consideran que debería existir una intensidad mayor en el área de
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inglés, y que el programa debería estar enfocado más al desarrollo de la producción
oral logrando de esta manera una competencia comunicativa alta.

Dando una mirada general, la dificultad puede radicar más en el objetivo que cada
estudiante tiene, el cómo y el qué, hace cada uno para que este objetivo llegue a
buen término. Por otro lado, pueden existir variables de tipo afectivo, emocional,
cognitivo, social y cultural que pueden influir en el aprendizaje y su alto o bajo
rendimiento según Rod Ellis (1999), como se verá más adelante.

1.1.2. Antecedentes bibliográficos. Al enseñar o aprender una lengua, en este caso
el inglés, siempre se tienen en cuenta las dificultades que tiene un estudiante para
alcanzar el pleno desarrollo de sus habilidades lingüísticas. Mucho se ha dicho sobre
los métodos y su efectividad para solucionar esta falencia. En la literatura revisada
como antecedente al problema planteado, se encontró como una constante que la
dificultad en muchas de las ocasiones radica en el método utilizado en la enseñanza.
Los dos trabajos que se mencionarán a continuación, están orientados al área de la
adquisición de una segunda lengua razón por la cual se utilizaron en el presente
trabajo, lo que a su vez contribuyó con nuevos documentos y conceptos que fueron
valiosos a la hora de establecer los factores que inciden en la baja producción oral.
Los trabajos de grado son:
-

HOLGUIN, Ezequiel Alfonso, el aprendizaje del inglés en las carreras de
idiomas. Problemas y dificultades. Universidad De La Salle, 1990.
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El conductismo y el generativismo en la enseñanza del inglés hacen que se olviden las
competencias lingüísticas individuales, limitándose a masificar el conocimiento.
Como agravante se le pide al estudiante que produzca o re-contextualice conceptos no
asimilados. Dentro de este trabajo se establece que los programas para Lenguas
Modernas en su totalidad están enfocados en la producción escrita en la que una
sintaxis, morfología y semántica son los elementos a evaluar sin dar gran importancia
al desarrollo de la producción oral o la parte comunicativa. Por otro lado hace
mención

de la metodología utilizada para el desarrollo de la competencia

comunicativa en la que se le pide al estudiante que a partir de un tema visto en una
clase de una hora y media, produzca o tenga un registro de “nativo” lo que lleva a
una desmotivación y deserción al no poder alcanzar lo que se requiere o pide.

-

OLANO, F. Oscar. Relación entre la adquisición de un segundo idioma y
el desarrollo del pensamiento formal, monografía, Universidad Javeriana,
1977.

Las etapas del desarrollo físico y mental son los conceptos que utiliza este autor para
trabajar su monografía. En este trabajo hace mención de los estadios según Piaget,
como factores determinantes en la adquisición de una segunda lengua. por otro lado
hace mención del pensamiento formal como un estadio en el que la estructura de la
lengua materna ya esta implantado y fosilizado creando así una barrera para la
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adquisición de una segunda lengua y dando cabida al aprendizaje. Según el autor esto
resulta de gran importancia a la hora de la enseñanza del inglés.

1.2.DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA

De acuerdo a la revisión de los sillabus y de los que se espera de los estudiantes en 5°
semestre, anexo 1- 5° semestre, se podría decir que el grupo se encuentra entre un
nivel básico-alto y un intermedio-bajo o “ high-Beginning to low intermediate” no
dando respuesta a lo planteado en el sillabus de 5° semestre. Por otro lado, el
sillabus correspondiente a 4° semestre (ver anexo1), tiene como uno de sus objetivos
el de “Dar opiniones personales y expresar sus pensamientos sobre cualquier tema”
lo que hace suponer que el nivel requerido para tal efecto debe estar sobre un
“intermidiate” y para ello tener un grado de “Proficiency”, “accuracy” y “Fluency”
que corresponda al nivel mencionado. Como se hizo mención anteriormente, las
encuestas relacionadas con la parte oral y específicamente las preguntas abiertas
dejan ver la existencia de un nivel bajo de acuerdo a lo que se debiera tener para que
dicho objetivo se cumpla. De lo anterior se desglosa la pregunta de por qué no se ha
alcanzado este nivel o de por qué el objetivo no se alcanzó. Siguiendo los parámetros
de aprendizaje de una segunda lengua que propóne Rod Ellis (1999) se puede decir
que existen algunos factores, internos-externos, que influyeron en el aprendizaje que
de una u otra manera truncaron, impidieron o limitaron ese aprendizaje dando como
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resultado una producción oral baja de acuerdo a lo que proponen los sillabus de 4° y
5° semestre. Por lo tanto el problema se podría plantear de la siguiente manera: ¿Por
qué los estudiantes de la universidad De La Salle de la carrera de Lenguas Modernas
de 6° semestre, no han desarrollado plenamente su habilidad lingüística oral en el
inglés?

1.3. JUSTIFICACIÓN

El fin de la Universidad De La Salle, es el de forjar profesionales idóneos en su saber
y proceder, profesionales con un perfil competitivo de alto nivel, capaces de manejar
de manera dinámica y eficaz

los

retos que día a día

tendrán que afrontar;

profesionales con el suficiente criterio para asumir los constantes cambios que se
dan de manera vertiginosa en el mundo de hoy, no sin olvidar el propósito mismo de
la educación que es el de formar

personas con valores, comprometidas consigo

mismas y con su entorno.

En el caso de los estudiantes de la Facultad de la Educación, Departamento de
Lenguas Modernas, se espera que al terminar sus estudios en el programa de
lenguas hayan alcanzado una madurez personal y académica que les permita el buen
desarrollo de su profesión en cualquier ámbito. La parte académica es precisamente la
que concierne al presente trabajo práctico pues, en algunos casos los estudiantes
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presentan un bajo rendimiento y baja producción en las diferentes asignaturas
propias de la carrera. El inglés es precisamente la asignatura que tiene mayor
relevancia dentro del programa académico y, es justamente en ésta en la cual el
rendimiento académico no es el optimo. Dentro de la misma asignatura se presentan
variables que nos permiten determinar de manera muy global que, no es en toda la
asignatura, en su macro-estructura, que los estudiantes presentan falencias, sino que
es en una parte de la misma y, es esta parte la que más preocupa, la parte oral; la
producción oral es el objeto de preocupación dentro de la carrera pues de una u otra
forma es la carta de presentación a cualquier nivel. A través de esta habilidad se
puede dar muestra del conocimiento adquirido y qué tanta capacidad se posee para
el desarrollo de la lengua.

El propósito del estudio que se realizó fue el de determinar las causas y factores por
los cuales los estudiantes de la carrera de Lenguas Modernas de la Universidad De La
Salle no desarrollan su habilidad oral como es esperado. De igual manera tuvo como
objetivo el identificar las dificultades de tipo cognitivo y en lo posible establecer
puntos de guía que contribuyan a solucionar esta falencia.

El estudio no sólo beneficia al estudiantado en general, sino que puede contribuir a
que la universidad alcance un nivel mucho más competitivo. De la misma manera
puede contribuir a la calidad en la educación a todo nivel. No hay que olvidar que los
estudiantes de hoy de la carrera de Lenguas Modernas, serán los docentes del
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mañana, y que mejor que estos profesionales tengan un dominio idóneo del idioma,
que junto con la pedagogía aprendida en las aulas de la facultad contribuyan a la
calidad de la educación.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general: Identificar los causas y factores que influyen en la baja
producción oral en el inglés en los estudiantes de 6° semestre de la Universidad De
La Salle que sirvan como referente para la realización de un programa (taller)
adicional que contribuya al mejoramiento de la producción oral.

1.4.2. Objetivos específicos:
Ø Determinar y clasificar los procesos de aprendizaje de una lengua, y una
segunda lengua, en especial lo relacionado con la habilidad oral.
Ø Identificar los factores y causas por los cuales la habilidad oral no se
desarrolla como es esperado.
Ø Establecer parámetros para la realización de un programa (taller) pedagógico
que contribuya a solucionar el problema de baja producción oral.
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2. MARCO TEÓRICO

En el proceso de adquisición de una lengua existen ciertos elementos de tipo genético
o predisposición lingüística, Chomsky (1960) que hacen que el individuo no sólo
adquiera un lenguaje para dar respuesta a sus necesidades básicas, sino que gracias a
estos elementos alcanza un nivel tan alto que es capaza de modificarlo y usarlo a su
conveniencia. Dentro de este proceso de adquisición existen factores

internos y

externos que hacen que dicha adquisición se dé lenta o rápidamente. Estos factores,
psicológicos, cognoscitivos, sociales, culturales y otros que se verán más adelante,
son los que hacen posible que el lenguaje alcance un nivel bajo, medio o alto
dependiendo de cómo actúen estos factores, positivamente o negativamente.

Según Rod Ellis estos mismos elementos se presentan en el proceso de aprendizaje de
una segunda lengua y por lo tanto es necesario tener en cuenta las características de
un grupo a la hora de enseñar una segunda lengua o de lo contrario estos factores
entrarían a jugar un papel negativo en el aprendizaje creando posibles frustraciones y
desmotivaciones en el individuo o grupo ya sea el caso.

Para conformar el marco teórico se tienen en consideración concepciones sobre los
factores internos tales como la transferencia, proceso de construcción de una
interlengua,

conocimiento

implícito

y

explicito,

fosilización,

estrategias
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comunicativas, inteligencia y memoria., Para la realización de los dos últimos
factores se tuvo en cuenta la teoría de las inteligencias múltiples planteada por
Gardner (1999) y aún cuando son factores de tipo interno, son tratados bajo la teoría
de Gardner pues es él quien se ha dado a la tarea de investigar más afondo como
puede influir en el aprendizaje de una o más lenguas el hecho de poseer una
inteligencia lingüística más desarrollada que otra. Además este autor menciona el
papel que juega la memoria y recordación en este proceso. Dentro de los factores
externos se tienen en consideración concepciones acerca del papel que juega la
familia, la comunidad social y educativa, la cultural la economía en el proceso de
aprendizaje de una segunda lengua.

2.1.

Factores influyentes en el aprendizaje de una lengua extranjera o más

lenguas. En el proceso de aprendizaje de una o más lenguas, siempre existen factores
influyentes, que hacen que dicho proceso sea más fácil o por el contrario difícil.
Dentro de estos factores los hay externos, los que el individuo encuentra en su
entorno y con los que se verá ligado desde el mismo momento de su nacimiento, y
con los que tendrá que aprender a negociar una vez aprendido y asumido su rol como
parte integrante de una sociedad. Los factores internos, que serán los que darán al
individuo su distinción dentro de un grupo, y lo que lo hará único sin dejar de ser uno
más dentro de un grupo. Tanto los factores externos como los internos van de la
mano, no se puede dar uno sin concebir el otro.
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2.1.1. Factores externos. Los factores externos podrían definirse como todos
aquellos elementos que de una u otra forma están en contacto con el aprendiz, ya sea
un niño o un adulto. Para Rod Ellis ( 1996) son factores netamente sociales y, que son
los más determinantes a la hora de aprender o adquirir una lengua, y lo hace de tal
forma que es parte esencial en la formación de la actitud del individuo, y más
exactamente en la actitud que cualquier persona tenga hacia el aprendizaje de la
lengua materna o de una extranjera. Rod Ellis (1996) dice:
“Learners manifest different attitudes towards (1) the target language, (2)
target language speaker, (3) the target-language culture, (4) the social
value of learning the L2, (5) particular uses of the target language, and (6)
themselves as members of their own culture. These attitudes are likely to
reflect the particular social settings in which learners find themselves.
Learner attitudes have an impact on the level of L2 proficiency achieved by
individual learners and are themselves influenced by this success.”
Los factores sociales que ha establecido Rod Ellis (1996) son: la edad, el sexo, la
clase social y la identidad étnica, en tanto que para Eugene García (1985) todos estos
factores conforman uno macro, el contexto social.

Edad. Para la realización de esta parte del presente trabajo, se presentaron muchas
dificultades ya que la mayoría de los autores tan solo mencionan el factor edad como
“posible”

factor influyente en el aprendizaje de una lengua extrajera. Tan sólo Rod
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Ellis(1996) y Patsy Lightbown (2000) dan argumentos más precisos que ayudan a
entender porque la edad si es un factor decisivo a la hora de aprender otra lengua.
Para estos dos autores existe un periodo critico en la adquisición de una lengua que va
hasta la puberta o quizás menos. Dentro de este periodo crítico, según los autores, la
disponibilidad del cerebro es tal que brinda todo lo necesario para la adquisición de la
L2, sobre todo lo referente a la fonética y vocabulario. La larga exposición a la L2
que tiene un niño hace que la lengua primero se presente en un contexto totalmente
real y segundo él / ella esta expuesto a hablantes nativos los que le van dando la
fonética y morfología, implícita, sin ningún tipo de interferencia. Particularmente
para Patsy L (2000) existe otra ventaja enorme y es las condiciones sico-afectivas con
las que el niño aprende una lengua.
“ Younger learners in informal language learning environments usually
have more time to devote to learning language. They often have more
opportunities to hear and use the language in environments where they do
not experience strong pressure to speak fluently and accurately from the
very beginning. Furthermore, their early imperfect efforts are often praised
or, at least, accepted”
Según los estudios realizados por Patsy (2000) las personas que comienzan el
contacto con una segunda lengua antes de la pubertad, no sólo logran un acento
similar al nativo de la lengua en contacto, sino que el desempeño lingüístico es
similar sino igual al de un nativo.
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En diferente estudio realizado por Jonson y Newport (1989) mostraron que el
desempeño en la habilidad lingüística esta fuertemente ligado a la edad. Estos autores
realizaron un estudio con chinos de diferente edades, dividiéndolos en dos grupos. En
el primer grupo sólo estuvieron las personas que como inmigrantes, habían llegado a
la edad de 3 a 12 años a Estados Unidos, en tanto que en el segundo grupo se
encontraron las personas que habían hecho su arrivo después de los 19 años de edad.
Todo el grupo había vivido por más de 10 años en este país.

En el ejercicio se les dio a escuchar un número de frases en las cuales habían errores
de morfología y sintaxis. Ellos tenían que decir cual estaba correcta y cual no, a
demás de decir cual sería la forma correcta. El primer grupo obtuvo un puntaje entre
muy alto y excelente, mientras que el segundo grupo obtuvo un puntaje entre medio y
medio-bajo. La explicación que dan los autores es que debido a la disposición, tanto
física (cerebro) como psicológica y emocional que tiene el niño, hace fácil la
adquisición de los hábitos lingüísticos del nativo de la lengua inglesa. Diferente es el
caso de los adultos, quienes ya llegaron con una lengua y todos sus hábitos
lingüísticos formados, lo que hizo aún más difícil la adquisición de la segunda lengua.

Lo anterior es el caso de las personas que se desplazan al lugar en donde la L2 es la
dominante, pero ¿qué pasa con las personas que aprenden una L2 en un país en donde
su uso es muy poco? Y más aún, las condiciones socio-económicas no son las más
favorables ¿qué pasa con estos estudiantes? Para Patsy L. son muy pocos los casos en
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los que un determinado sujeto llega a desarrollar un “bilingüismo” cercano o similar
al que se desarrolla en un país con esta naturaleza. Según Patsy L. los aprendices que
presentan estas condiciones, llegan a desarrollar un manejo alto, y muy alto de la
parte morfosintaxica de la L2 ya sea en el reconocimiento en la lectura o en la
producción en la parte escrita, sin embargo la producción oral en un porcentaje alto,
no llega a un buen fin. Patsy asegura que la fosilización de algunos hábitos verbales
harán poco posible que logre una pronunciación nativa de la L2. Asegura también que
entre más edad tenga el sujeto, más dificultad encontrará para desarrollar
correctamente las habilidades lingüísticas de la L2.

Sexo. El rol que desempeña tanto el género masculino como el femenino en una
sociedad, determinan las condiciones de aprendizaje de una lengua ya sea la L1 o la
L2. Para Rod Ellis y Patsy L. el rol de la mujer en todas las culturas ha sido siempre
el de escuchar para obedecer, y esto es un factor determinante en el desarrollo de las
habilidades lingüísticas, en especial el escucha y el habla. Para Rod Ellis este
condicionamiento crea no solo una actitud más positiva sino disciplina y receptividad
al cambio lingüístico cualquiera que sea. En cuanto más se ve beneficiado un sujeto
por una segunda lengua, más será la motivación para seguir adelante en el aprendizaje
y perfeccionamiento. Este autor también considera el cómo y el para qué se estudia
una segunda lengua. Encontró que el 80% de las mujeres que estudian una segunda
lengua lo hacen por razones sociales o de estatus social mientras que el mismo
porcentaje de hombre lo hace por razones de trabajo.
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Clase social. Para Rod Ellis la clase social está determinada por el nivel de
educación, la ocupación en la que se desempeña y el ingreso per cápita que un
individuo pueda dar cuenta. Toma estos elementos y divid e en cuatro grupos a la
sociedad: clase baja, clase trabajadora, clase media-alta y clase alta. A partir de esta
división y de lo que considera “clase social”, asegura que ésta es un factor influyente
en el aprendizaje de una lengua ya sea la nativa o una segunda lengua.
En el caso de la L2, Rod E. dice que el propósito con el que se estudia y aprende una
segunda lengua es totalmente diferente en cada clase social. Considera que las
razones por las que la clase social baja estudia una lengua, es tan solo porque se
encuentra en el plan de estudios reglamentado por el respectivo gobierno, de lo
contrario este tiempo sería dedicado a otras actividades diferentes. El uso práctico y
beneficioso que se le hace a la L2 es muy poco y en ocasiones es nulo, por lo que la
motivación es baja o simplemente no existe. Al contrario, la clase social media alta y
alta, tiene como objetivo el aprendizaje no solo de una segunda lengua sino de una
tercera lo que le permitirá al individuo perteneciente a esta clase, desenvolverse de
acuerdo a sus exigencias.
El contacto directo y ciertamente frecuente con la L2, hace que aumente las ocasiones
en las que el sujeto se verá en la necesidad de usarla y tanto la motivación como la
actitud hacia la L2 irá en aumento en cuanto se vean los resultados. Esto normalmente
ocurre en las clases media-alta y alta, caso opuesto de la clase baja quienes las
oportunidades de interacción con nativos de la lengua objetivo es baja o nula.
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Rod Ellis quien realizó ejercicios con niños de clase obrera y niños de clase alta,
encontró que los segundos no solo presentaron un mejor desenvolvimiento en la L2
sino en la L1. al entrevistar los niños, Rod E. asegura que la diferencia de nivel en el
desarrollo de la lengua y el éxito en la adquisición, se debía al cuidado que los padres
dan a los hijos al momento de la interacción. Encontró que los padres de clase
trabajadora ponían poco cuidado a la forma como se expresan, en tanto se entendiera
el mensaje poco interesaba la forma como lo dijera. A cambio, encontró que los
padres de la clase alta, no solo se preocuparon por la forma y nitidez con la que se
expresan ellos mimos y sus hijos, sino que la riqueza en el vocabulario era un
elemento más que contribuía al perfeccionamiento de la(s) lengua(s).

En el caso de la población colombiana, creo que las diferencias son un poco más
marcadas, empezando por la división de clases y seguido de las condiciones en las
que el proceso de adquisición y aprendizaje de la L1 y L2 se dan. Al hablar de clase
baja o estrato uno en Colombia, se hablaría de personas en estado de miseria absoluta,
sin oportunidad de una educación básica y mucho menos del aprendizaje de una
segunda lengua. La clase trabajadora y media, corresponderían a los estratos 3 y 4,
sectores en los que la economía no es estable y en los que el aprendizaje de una
segunda lengua no es precisamente el objetivo principal. No obstante, hay un buen
número de personas de estos estratos que optan por el aprendizaje de una segunda
lengua como carrera profesional o como simple medio para alcanzar una promoción
en un trabajo determinado. Los estratos 5 y 6 tienden a recibir una educación
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“bilingüe” en la que la segunda lengua por la que se opta, inglés, francés, alemán e
italiano entre otras, tiene un proceso que se asemeja más a la adquisición que al
aprendizaje, además de tener más oportunidad de interactuar con nativos de la lengua
objetivo lo que lleva al un desarrollo alto en la competencia comunicativa de la
segunda lengua. es así como los estratos 5 y 6 dan uso de la segunda lengua con
propósitos sociales, culturales y/o como una herramienta de apoyo a su profesión más
su objetivo no es el de enseñar la lengua sino usarla.

Identidad étnica y actitud. Para Rod Ellis el hablar de identidad étnica como factor
influyente, es un tema algo escabroso pues se puede ver desde un punto de vista
subjetivo, acusando un deje de racismo o similar, no obstante esta critica, asegura que
sí tiene influencia a la hora de aprender una segunda lengua.
Rod Ellis dice que la identidad étnica puede

tomar tres diferentes formas: la

normativa, la socio-psicológica y la socio-estructural.
Las investigaciones hechas con un punto de vista normativo, establecen que si una
lengua difiere en demasía de otra, es decir se aparta de la familia lingüística o de la
protolengua, más difícil será el aprendizaje y adquisición de la L2. El autor menciona
el caso de las familia uralo-altaica (finlandés) y la chino-tibetana (vietnamita); en
este caso la distancia entre las lenguas es tan grande que influye enormemente en la
adquisición y/o aprendizaje de una u otra lengua respectivamente. Según el autor el
porcentaje de adquisición de una de estas lenguas por parte de los grupos étnicos
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mencionados, ha sido muy escaso y cuando se ha presentado se ha debido a factores
ya mencionados en la edad, periodo crítico.
Las investigaciones realizadas por Rod E. desde el punto de vista socio-psicológico
mostraron que las actitudes que los aprendices tengan hacia el aprendizaje de una L2,
reflejan la intersección de su puntos de vista acerca de su propia identidad cultural y
la opinión que se tenga de la cultura de la lengua objetivo.
Lo resume en un cuadro en el que muestra cuatro diferentes actitudes hacia la lengua
nativa y la lengua objetivo.
Actitudes hacia:
Cultura/lengua nativa

Cultura/ lengua objetivo

Bilingüismo de adición

+

+

Bilingüismo de substracción

-

+

Semilingua

-

-

Monolingua

+

-

En el caso del bilingüismo de adición, Rod Ellis dice que se logran grandes resultados
pues la actitud hacia las dos lenguas es tan alto que el éxito es asegurado creando un
ambiente de confianza en la persona que asegura que las dos lenguas siempre estén
presente y con un alto nivel. Por otro lado el bilingüismo de substracción, según Rod
E. es en el que la L1 tiende a bajar de nivel pues la actitud hacia ella y su cultura no
es la mejor, debido a razones sociales y afectivas que llevan al individuo a tratar de
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olvidarla, sin embargo el contacto obligado por procedencia étnica lo obliga a usarla y
mantenerla así sea en un nivel bajo. En tanto que la semilingua se presenta cuando
una persona tiene una actitud negativa y de rechazo hacia su propia cultura y la de la
lengua objetivo. El autor dice que los casos no son muy frecuentes y que cuando se
presentan lo hay más en las clases bajas en las que los sentimientos de no pertenencia,
de desarraigo y de resentimiento hacia la sociedad son los motivantes para vivir. Por
último, la monolingua, según Rod E. siempre presenta una actitud positiva hacia la
lengua y cultura nativa, despreciando y rechazando de plano la cultura y lengua de
L2. creando una barrera que impide la adquisición o aprendizaje de cualquier lengua
extranjera.

Las investigaciones que están bajo un punto de vista socio-estructural, según Rod E.
mostraron que la actitud frente a una nueva lengua puede ser por parte de un solo
individuo como también por parte de un grupo. En este punto hace mención de las
estrategias que un determinado grupo étnico puede adoptar para hacer de la
adquisición y /o aprendizaje de la L2 más fácil y rápida. Menciona el estatus o la
solidaridad que se dan en ciertos grupos étnicos como medio para que el proceso en
la L2 tenga éxito.

Contextos sociales.

Dentro de los factores externos que Rod E.

plantea, se

encuentra el contexto social, haciendo una distinción entre la adquisición de una L2
en un contexto natural y uno educacional.
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Para este autor la adquisición de la L2 en un contexto netamente natural, tiene el
mismo proceso que la adquisición de una L2 informal. Primero el aprendiz no se ve
obligado a seguir patrones estrictos en la producción oral, es casi libre de responder o
no, y si lo hace y presenta errores no será juzgado, analizado, corregido y
descalificado si es el caso. Por el contrario, se ve animado a continuar y si el
propósito comunicativo se ha alcanzado, no importan mucho las estructuras y en
ocasiones la fonética. Segundo, el contacto directo y continuo con nativos en
contextos reales y muy significativos, hace que la adquisición sea más rápida y
efectiva. Rod E. asegura que la repetición de la lengua en contextos similares hacen
que el aprendiz obtenga un habito verbal en la L2 hasta lograr una maestría como lo
hace con la L1.

Por otro lado Rod E. asegura que el aprendiz de una L2 en un contexto netamente
educacional, no tiene ni la frecuencia de repetición en la L2 que le asegure un hábito
verbal en esa lengua ni la libertad para hablar o callar según desee. La frecuencia con
la que una persona se vea expuesta a una L2 será determinante, pues no sólo le brinda
los elementos de un contexto real e inmediato sino altamente significativo ya que
están estrechamente ligados a su vida; toda experiencia por mínima que sea, según
Rod E. trae consigo como resultado, la recordación en circunstancias similares y
utilización de ésta, con alguna modificación, creando con esto un hábito ya sea en el
campo del lenguaje o cualquier otra actividad física. Por otro lado Rod E. dice que la
concepción de aprendizaje y no la adquisición de una segunda lengua en un salón de
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clase, predispone de tal manera que crea un ambiente de vigilancia y descalificación
si hace algo erróneo; frente a un ambiente con estas características un aprendiz
normalmente adopta un posición de defensa, de actitud negativa o de rechazo según
sea el caso. En el caso en el que la actitud es negativa, el aprendizaje de la L2 será
más traumática y difícil.

Aprendizaje de la segunda lengua en contextos de lengua mayoritaria. Para Rod
E. el aprendizaje de una L2 en un contexto de lengua mayoritaria se presenta con los
inmigrantes, especialmente de países en desarrollo hacia países desarrollados. En este
caso las personas que se ven en la forzosa necesidad de vivir en un país en donde la
lengua nativa ya no es útil, no tienen otra opción que el de aprender la L2 como una
forma de asegurar su supervivencia en este nuevo medio. Rod E. dice que en primera
instancia el nuevo miembro adoptará un monolingüismo, tratando de conservar su
antiguo código de comunicación, pero una vez que vea que una forma rápida y
“segura” de sobresalir y ser exitosa es el lenguaje, se dará a la tarea de aprender la L2
llegando a un bilingüismo substractivo. Este autor aclara que este tipo se da pues
para la persona es mucho más útil y conveniente el utilizar la L2 ya que son sinónimo
de aceptación de grupo, asenso en el trabajo y mejoramiento en el estatus.

Aprendizaje de la L2 en contextos de lengua oficial. En este caso se refiere a la
lengua que fue impuesta por países colonizadores o conquistadores, en busca de una
unificación del nuevo pueblo colonizado o conquistado y del país colonizador. Otro
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factor que menciona el autor es el de centralizar el poder a través de la lengua, ya que
es a través de ésta que la cultura y la economía se desenvolverá y que mejor que no
sentirse al margen de lo que ocurre sólo por no entender que acontece a su alrededor.
Rod E. menciona el caso de las colonias inglesas, francesas y españolas en Asia. Para
este autor el caso de la India es muy significativo; después de ser colonizado y lograr
su independencia decide el mantener el inglés como lengua oficial junto con el hindi,
como forma de unión.

En los casos de aprendizaje en contextos de lengua oficial, Rod E. menciona que la
resistencia individual a la L2 es mínima, lo que da una actitud muy positiva ayudando
en el proceso del aprendizaje. Por otro lado Rod E. dice que la interacción que se da
entre la L1 y L2 es tan grande que se podría hablar de adquisición en los dos casos.

Aprendizaje de la L2 en contextos internacionales. En este caso se hace referencia
a las lenguas que se aprenden en contextos internacionales debido a factores
comerciales o intercambio cultural. Podría decirse que a través de la historia ha
existido una lengua que por razones sociales, culturales y económicas se convierte en
su época en una lengua apetecida, de uso y aprendizaje casi obligatorio; El griego y
el latín son dos muestras de cómo una lengua llegó a convertirse en una necesidad si
se quería avanzar y tener éxito en cualquier campo. Muchos siglos después el español
seguido del francés se convirtieron en la lengua internacional, de uso obligatorio
sobre todo en lo relacionado con el comercio.
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A partir de comienzos del siglo XX el inglés ha tomado una fuerza sin precedentes,
llegando a ser la lengua internacional más popular de todos los tiempos; el uso del
inglés ha servido para estandarizar ciertos códigos de uso común en la aeronáutica y
navegación no sólo por nativos sino por no nativos, obligando a su aprendizaje. Rod
E. asegura que el uso de una L2 en un contexto internacional, está caracterizado por
la interacción de no-nativo con no- nativo y de no-nativo con nativo, asegurando el
continuo uso y su ratificación como lengua internacional y en ocasiones Lingua
Franca.

En el caso del aprendizaje de la L2 en contextos internacionales, Rod E. asegura que
la motivación es más alta en este medio debido a la utilidad y beneficio que
representa el saber la L2.

Contextos educacionales. Dentro del proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera, Rod Ellis clasifica en cuatro (4), los contextos en los cuales se puede
aprender. Según Rod Ellis el contexto es parte esencial a la hora de la adquisición o
aprendizaje de una segunda lengua, pues de éste depende gran parte la actitud que el
estudiante tome y por consecuente la disposición para el recibimiento de la lengua 2.
estos cuatro factores son: segregación, sumersión, inmersión y el salón de clases.

Segregación. La segregación sufrida por todo grupo minoritario inmigrante, no solo
concierne la parte económica sino la social y cultural. En cuanto a la lengua, la
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segregación según Rod E. tiene sus ventajas y desventajas a la hora de la adquisición
de la L2 por parte de los más jóvenes y el aprendizaje por parte de los adultos. En el
caso de los más jóvenes la adquisición se da de la forma natural con la que se dio la
L1, pues el propósito inmediato de la escuela en los primeros años es el de lograr una
comunicación efectiva con los niños recién llegados, la ventaja que tienen es que se
pueden negar a hablar y/o no sufren del temor de equivocarse. Además la imperiosa
necesidad de comunicar sus necesidades los llevará a aprender el nuevo sistema.
Según Patsy L. (2000) dice que el niño no tiene un sistema aún formado lo que le
permitirá adquirir nuevos hábitos verbales, contrarrestado únicamente con la lengua
que se vive en casa o comunidad segregada, en donde los hábitos (códigos) utilizados
serán propios de este entorno.

En cuanto a los adultos, Rod E. encontró que los programas existentes están
enfocados a lograr un buen desempeño en las diferentes labores o trabajos y atender a
sus necesidades básicas. La interferencia de la lengua 2 es frecuente y en tanto la
comunicación se logre, la fonética, entonación y precisión en las palabras pasa a un
segundo plano. Esto es considerado como una desventaja a la hora de aprender una
lengua, pues el grupo inmigrante por lo general le da prioridad a la subsistencia y el
diario vivir, y como grupo segregado, busca permanecer en su grupo como una forma
de sentirse parte activa y de hecho la lengua es el medio más efectivo. Rod Ellis dice
al respecto:
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“Immigrants or migrant workers who are educated in special schools,
centers, or units designed to cater for their language needs constitute an
example of segregation in a majority setting” 1

Sumersión.

El grupo de estudiantes o de personas que se encuentran en esta

condición, pertenecen en un 90% al mismo grupo de segregación. La diferencia
radica en que el grupo de aprendices

en esta modalidad son los

hijos de los

inmigrantes que se ven enfrentados a una vida escolar en un ambiente monolingüe
diferente a la lengua nativa de los niños.

A programme where linguistic minority children with a low-status mother
tongue are forced to accept instruction through the medium of a foreign
majority language with high status, in classes where some children are
native speakers of the language of the instruction, where the teacher does
not understand the mother tongue of the minority children, and where the
majority language constitutes a threat to their mother tongue- a subtractive
language learning situation. Ellis Rod. 1999

Este caso se da más en Inglaterra y Estados Unidos, en donde las etnias minoritarias
son educadas en salones de clase ordinarias, que por un lado tienen un diseño

1

Ellis, Rod, The Study of Second Language Acquisition, Oxford University Press, Bogotá, 1999, pag.
222.
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curricular de acuerdo a las necesidades de la población mayoritaria, a demás de darse
en inglés por ser la lengua dominante en este caso.

De acuerdo con los estudios realizados por Swain (1979), los estudiantes que se
encuentran es esta situació n, presentan problemas de comunicación e inseguridad.
Tanto el contenido de las materias como quienes dictan las clases son monolingües e
incapaces de comunicarse en la L1 lo que causa desanimo y desinterés en participar
en clase por parte del estudiante. Lo anterior no resulta sino en un perfil académico
bajo que enfrentado a un ambiente continuo de competencia y rivalidad no causa sino
frustración o rechazo al colegio.

Además de lo anterior se suma la falta de respeto e interés por la cultura nueva o
huésped que se tenga en determinado momento. Swain dice:

L2 submersion programs for minority students involve virtually no
concessions to the child’s language or culture and have well-documented
negative effects for many children.

Inmersión. Rod Elllis distingue principalmente dos clases de inmersión: la inmersión
que se dan a muy temprana edad o grado cero, y la que se da en grados más
avanzados como 5° o 7°. Para este autor quien estudio de cerca los primeros
programas de inmersión que se dieron en Canadá, asegura que es muy importante
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tener en cuenta el nivel de la L2 y la etnia de la que provienen los estudiantes con el
fin de no causar un rechazo a la lengua objetivo. En el caso de los estudiantes de
grado cero encontró que aún cuando el programa estaba diseñado para ser enseñado
en un 90% en la L2 no se presentó resistencia o rechazo a ésta. Pudo ver de igual
manera que la confianza que inspiraron los profesores al escucharlos en la L1 en caso
de no ser capaces de hacerlo en la L2, dio un ambiente agradable y positivo que
invitaba

a hablar sin temor a equivocarse. Para Rod Ellis este método fue el que

llevó al éxito el programa, el no obviar las necesidades de un grupo étnico diferente al
de la L2. En el caso de los grados 5° y 7°, de igual manera se tuvieron en cuenta el
nivel, la edad y la etnia. Por otro lado el programa se diseño de tal forma que en un
principio los comandos e instrucciones se dieran en la L1 en un alto porcentaje y
gradualmente se dieran en la L2 en un porcentaje más alto. En este caso no todas las
materias vistas se dieron en la L2 sino hasta el final del curso, lo que llevó a los niños
a despertar un interés ya que la comprensión del tema era total. Dentro de los
programas de inmersión se aseguró que las clases y talleres se realizaran de tal
manera que las actividades fueran comprensibles, sin restarles la complejidad exigida,
asegurando así el éxito.

El salón de clase. En los contextos educacionales anteriores los estudiantes de una
determinada lengua, se ven enfrentados a una segunda lengua, creando un ambiente
bilingüe con las características ya mencionadas. Cuando la L2 se presenta solamente
en el salón de clase como una materia más, es decir como el objeto de estudio, las
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condiciones de aprendizaje varían considerablemente. Dentro de este aprendizaje de
una segunda lengua, Rod Ellis hace la diferencia entre el aprendizaje de una segunda
lengua y el aprendizaje de una lengua extranjera; diferencias que según este autor
radican más en el enfoque que se le da al método utilizado para enseñar y a aprender.
Sin embargo asegura que hay algo que tienen en común y es que los dos métodos
presentan una ausencia de práctica o contacto directo fuera del aula de clase, lo que
lleva a un proceso no solamente más lento sino poco exitoso en el desarrollo de la
segunda lengua.

Por otro lado Gardner y Clement (1990) consideran importante el hecho de cómo se
siente el estudiante en el ambiente, pues entre más cómodo y seguro, más interés
mostrará hacia la clase lo que finalmente repercutirá en el rendimiento académico. Un
segundo factor que estos dos autores tienen en cuenta, es el apoyo que los estudiantes
encuentran en sus padres; entre más involucrado estén los padres en el proceso, más
interés muestran los estudiantes.

La relación existente entre profesores y estudiantes, según Gardner y Clement (1990),
es crucial pues de ésta depende en gran medida que se cree un ambiente cálido y
acogedor en el que las dos partes se sienten a gusto. Aclaran que el maestro no debe
actuar como un “conocedor- informador” del conocimiento y el estudiante un simple
“buscador de conocimiento”, pues la comunicación no se da de esta forma. El énfasis
en el comportamiento social es parte de esta propuesta en la que tanto el maestro

39

como los estudiantes son partes integrantes de un mismo núcleo en el que la
interacción es la que crea el conocimiento.

2.1.2. Factores internos. Para trabajar los factores internos básicamente se tuvo
en cuenta, en este trabajo, qué tanto influye la L1 en el proceso de adquisición y
aprendizaje de L2, la transferencia, su manifestación y tipos de transferencia, el
proceso de adquisición de una segunda lengua, la gramática interna y la lengua
materna, el rol de la conciencia, el conocimiento implícito y explícito de una segunda
lengua, así como las estrategias comunicativas.

Aún cuando el proceso de adquisición y aprendizaje de una lengua ( materna) y de
una segunda, cualquiera que sea, no está del todo definida, y que aún persisten
muchas de las teorías que desde la década de los sesenta se dieron a conocer como
una respuesta a la incógnita de cómo se aprende y adquiere una

lengua y sus

procesos, Rod Ellis se dio a la tarea de buscar elementos de juicio que sirvieran para
la unificación de un hilo conductor, encontrando que todavía existen tres corrientes
que trabajan cada una un elemento particular. La primera corriente afirma que el
aprendizaje de una lengua se promueve cuando el aprendiz se hace activo y da
respuesta al estimulo recibido, la segunda corriente

dice que el aprendizaje se da

cuando se estimula con “premio” (aplauso, sonrisa de aceptación) la producción
correcta al estimulo propiciado por un adulto y corrigiendo los posibles errores que el
aprendiz cometa en el proceso, una tercera corriente dice que el aprendizaje se da
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de manera lenta pero efectiva cuando el sistema complejo de códigos verbales y
sociales, se desglosan en pequeñas partes, permitiendo al aprendiz que el
conocimiento sea asimilable. Lo común que tienen estas tres corrientes es que
consideran como un hecho la existencia de una predisposición innata para el
desarrollo de una lengua y la existencia de una gramática interna la que haría posible
el desarrollo de la lengua. Por otro lado las tres corrientes aceptan que como todo
aprendizaje tiene que tener un hábito y, la lengua no escapa a este hecho y que como
fue anteriormente dicho, el hábito verbal contribuye a que este proceso se dé.
Brooks afirma:

The single paramount fact about language learning is that it concerns, not
problem solving, but the formation and performance of habits. Brooks
(1960)

Estas corrientes

sirvieron a Ellis para

establecer primero la existencia de una

predisposición innata al lenguaje y segundo la importancia de los hábitos verbales en
el proceso de desarrollo del mismo. Esta reflexión condujo a Ellis a ver grandes
diferencias entre comunidades unilingües y bilingües. La pregunta que se hizo fue si
se daban los mismos hábitos verbales en aprendizaje de una segunda lengua así como
se da en una lengua, al igual los factores que dificultan este aprendizaje. Los estudios
que realizó mostraron que si bien la disposición para el lenguaje es universal y los
hábitos verbales se dan casi de manera idéntica, existen elementos que hacen que el
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aprendizaje de una segunda lengua se torne difícil y lenta. La transferencia es uno de
esos elementos que se presentan con mayor frecuencia y el tema más relevante a la
hora de aprender una segunda lengua.

2.1.2.1.Transferencia. Aún cuando el mismo término, transferenc ia, ha sido
discutido si es el más apropiado o si se debería decir interferencia, para Ellis no
reviste la importancia suficiente como para dedicarle un estudio completo pues se
trata de un mismo fenómeno. Más aún cuando existe otro termino

dado por

Sharwood Smith and Kellerman (1986), la influencia del cruce lingüístico. Es así que
en este trabajo se referirá a este fenómeno como transferencia.

Tradicionalmente se consideraba la transferencia como

un error que cometía un

aprendiz de una segunda lengua, y dicho error consistía en

utilizar palabras,

estructuras y sonidos propios de su lengua materna. Este error se cría esta ligado más
a la falta de atención, pero Ellis, a través de sus estudios sobre el tema pudo
establecer que no sólo se debía a una falta de atención sino que obedecía a varias
causas y que además existían varias clases de transferencia a saberse: una
transferencia negativa (error), una transferencia positiva ( facilitación), una
transferencia por evasión y una por sobre uso.

En el caso de una transferencia negativa se refiere a todos los errores que se tiene
cuando se elabora un discurso o un escrito, dentro de estos errores no se discrimina
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ninguno ya sean de tipo semántico, morfológico, sintáctico o fonético. Lo que aquí se
tiene en cuenta es la precisión en todos estos elementos y el número de errores que se
cometen. No hay ningún indicativo del porque suceden.

En le caso de la transferencia positiva, a la que Ellis se refiere como facilitación
debido

a que este fenómeno se presenta como resultado de la similitud en la

estructura de la lengua materna y de la lengua objetivo. Para Ellis, en cuanto más
cercanas sean las lenguas, L1 y L2, más tendencia al error debido a que por facilidad
en la producción oral, el aprendiz tiende a utilizar su estructura a sabiendas que será
comprendido no obstante los errores que pueda cometer.

Para Ellis la transferencia por evasión consiste en evitar toda estructura que difiera en
gran medida de la L1 o que sea muy o extremadamente difícil para utilizar en la L2.
en este caso los aprendices optan por utilizar una estructura más simple en la que la
función comunicativa se cumpla sin dar gran importancia a la estructura requerida en
la lengua objetivo. En mi caso personal he encontrado que en la enseñanza de la
lengua inglesa se presenta muy a menudo cuando se llegan a ciertos temas como por
ejemplo: inversión, causative, passive voice, tag questions, que al no tener la misma
estructura se hacen algo complicados el utilizarlas para expresar un determinado
sentimiento o idea. Al respecto Ellis

dice que en esta clase de transferencia, el

aprendiz es totalmente conciente de lo que está evadiendo. No obstante existen tres
clases de evasión, primero cuando el aprendiz anticipa un error de cualquier tipo y
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prefiere evadir, en segundo lugar se presenta cuando en medio de una conversación
el aprendiz sabe lo que tiene que decir pero encuentra difícil acudiendo a la evasión
como una manera evitar dificultades en la comunicación, el tercer caso se da cuando
el aprendiz sabe qué decir y como decirlo pero por razones de actitud decide no
utilizar la estructura o expresión que se requiere.

El último caso es el de sobre-uso, en este caso Ellis

menciona ciertas expresiones

que se convierten en claves ya que sirven para resolver muchas de las situaciones
comunicativas en determinadas culturas, lo que hace que se quiera usar la misma
expresión en la L2. Ellis encontró que esta clase de evasión se presenta más en el acto
discursivo pues es allí en donde se debe tener mayor fluidez al producir y una manera
de hacer fluido una lengua es utilizando expresiones que ya son parte de un hábito
verbal.

Rod Ellis confiere gran importancia a la transferencia en la parte fonética que a la
parte sintáctica, más por haber encontrado que el porcentaje más alto de este
fenómeno se encuentra en los registros de discurso y pragmática que en los registros
escritos.
It is probably true to say that most learners have a much more highly
developed metalingual awareness of grammatical properties than

of

phonological or discourse/pragmatic properties. This awareness may
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enable learners to control their choice form at the level of grammar to a
greater extent than at the other language levels. Ellis Rod (1999)

2.1.2.2. El proceso de adquisición de una

segunda lengua. Para Rod Ellis

existen dos modelos de aprendizaje de una segunda lengua y estos son: 1. el proceso
de construcción de una interlengua, 2. la naturaleza de una interlengua continua.
Entendiéndose como interlengua como el proceso responsable en la adquisición de
una segunda lengua, según Ellis Rod (1999). En este proceso Ellis conjuga tanto los
factores internos como los externos, pues para él siempre van de

la mano,

interactuando continuamente y dando como resultado una segunda lengua.

Existe un elemento que es común en los dos métodos de aprendizaje, pero que
contrario a servir como ayuda para un aprendizaje más efectivo, es causante de que el
aprendiz no alcance la competencia lingüística del nativo, estamos hablando de la
fosilización. Este elemento será incluido por considerarse como un factor influyente
en el aprendizaje de una segunda lengua

Proceso de construcción de una interlengua. En este proceso se distinguen cinco
procesos cognitivos responsables de la adquisición y aprendizaje de una segunda
lengua.
1. Transferencia de la L1 a L2. como primer paso obligatorio por razones que ya
se vieron en la transferencia.
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2. Transferencia de método. En este punto se refiere al método que cada
aprendiz haya tenido y del cual quiere conservar los elementos que le puedan
ser útiles para el aprendizaje de la nueva lengua.
3. Desarrollo de estrategias para el aprendizaje de la L2. Este paso se da cuando
el aprendiz alcanza un nivel medio y descubre por si sólo qué y cómo puede
aprender con mayor rapidez.
4. Desarrollo de estrategias para la comunicación en una segunda lengua. En este
paso el aprendiz desarrollo un método propio para comunicarse con el nativo
sin perder la idea principal. Es netamente pragmática lo que desarrolla el
aprendiz.
5. La sobre generalización del material de la lengua objetivo. Se refiere ya al
uso generalizado tanto de las reglas y estructuras semánticas y sintácticas de la
lengua a la que se quiere llegar.

Naturaleza de una interleng ua continua. En este proceso se hace referencia al
aprendizaje sistemático que tiene lugar cada vez que se emprende el estudio de una
nueva

lengua. Para ello el aprendiz comenzará por utilizar las pocas reglas y

estructuras que va interiorizando y que por consiguiente puede utilizar a su antojo.
Este conocimiento se va haciendo gradual, manteniéndose siempre activo, dinámico
y sujeto a cambios. Además de empezar por utilizar las estructuras de la lengua
materna e ir remplazándolas poco a poco por las de la lengua objetivo.
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Conocimiento implícito y explicito de una segunda lengua. El conocimiento
implícito y explicito hacen referencia al grado de conciencia que existe cuando se
produce en una segunda lengua. En el caso del conocimiento explicito, Ellis habla
del saber qué y cómo se sabe, lo que indica que el individuo ya reflexiona sobre el
saber desde el momento en que lo va adquirir, si es útil o no, hasta el memento en que
lo usa, indiferente del propósito.

En el caso del conocimiento implícito. Ellis

menciona la conciencia, ya sea preceptiva, de entendimiento o conciencia como
conocimiento. El uso del conocimiento implícito se tan solo en la practica, es decir
que el usuario hace uso del conocimiento para un determinado propósito sin tener en
cuenta el proceso de adquisición del mismo ( el acto de habla, caminar, comer y aún
pensar)

Fosilización. Al respecto Ellis afirma que no importando la edad y nivel de
instrucción que tenga un individuo, difícilmente, sino imposible, alcanzará el nivel de
competencia de un nativo, y esto debido a la fosilización de

hábitos verbales,

estructuras y sonidos. Son muchos los estudiosos que se han dado a la tarea de
investigar este fenómeno y todos ellos han llegado a la misma conclusión, que aún
cuando aparentemente el fenómeno de fosilización parece desaparecer con el tiempo,
basta un evento en el que se involucren aspectos psicológicos para que elementos que
se creían ya superados reaparezcan. Al respecto Selinker (1972) dice:
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Fossilizable linguistic phenomena are linguistic items, rules and subsystems
which speakers of a particular NL will tend to keep in their IL relative to a
particular TL, no matter what the age of the learner or amount of
explanation and instruction he receives in the TL.

A continuación se presenta un cuadro en el que se mencionan no solo la clase de
fosilización la descripción sino también los autores.
Factores

Descripción

Referencia

La perdida de plasticidad cerebral al Scovel 1988
alcanzar la edad crítica y como resultado
la imposibilidad de lograr una manejo
perfecto de ciertas características
lingüísticas.
2- Falta de interés por Como resultado de un sinnúmero de Schumann
factores sociales y psicológicos, los
alcanzar perfección en la aprendices no hacen ningún esfuerzo 1978
para adoptar las normas culturales de la
lengua objetivo.

Interno

1- Edad

lengua

La persistente presión para comunicar
ideas que requieren el uso de estructuras
que exceden la competencia lingüística
del aprendiz, conduciéndolo a la
fosilización
2- Falta de oportunidad La falta de oportunidades para que el
aprendiz tenga contacto con la lengua
objetivo, así no solo es agente pasivo
de aprendizaje
sino activo

Externo

1- Presión comunicativa

Higgs

y

Clifford 1982

Bickerton
1975

3- La naturaleza de la Una retroalimentación positiva a un Vigil
y
error de cualquier naturaleza ( I like
retroalimentación en el eat this) decir que se entiende la parte Oller 1976
comunicativa crea la fosilización.
uso de L2 en un aprendiz
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2.1.2.3. Las estrategias

comunicativas. Rod Ellis

define

la

estrategia

comunicativa como un intento que tienen dos interlocutores para llegar a un acuerdo
en una situación específica y en donde no necesariamente se comparten estructuras
o significados. Este intento lo cataloga de igual manera como un modelo general de
producción del discurso en el cual, se identifican dos fases: una fase de planeación y
una fase de ejecución.

El propósito principal de la fase de planeación es el de desarrollar un plan que,
permita no solo ser ejecutado sino de campo al (los) interlocutor(es) de alcanzar las
metas comunicativas. En esta fase el usuario de esta fase selecciona las reglas y
elementos que considere mas apropiados para establecer un plan, la ejecución que le
guiara a un comportamiento verbal y que a su vez satisfaga la meta original.

El plan de ejecución se refiere netamente a la puesta en escena de los elementos
previamente seleccionados y seguimiento del plan. En este punto se presentan dos
variables: la evasión, mencionada previamente, y el restablecimiento de una nueva
estrategia. En el primer caso, la evasión se convierte en el camino más corto y fácil de
abortar una situación en la que el interlocutor ve que no puede manejarla. En este
punto Ellis subdivide la evasión en formal (evitar las reglas de la L2 que el usuario no
esté seguro) y funcional (evitar los actos del discurso, temas) , en el segundo caso
nuevas alternativas se planean como una forma de alcanzar la meta original y
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satisfacerla. Para Ellis la opción del segundo caso se debe a más a la actitud que se
tenga, lo que es para él parte indispensable en el aprendizaje de cualquier lengua.

2.2. LAS INTELIGENCIAS
“el Principal autor y motor del universo es la inteligencia. Por tanto, la
causa final del universo deber ser lo bueno de la inteligencia y eso es
verdadero... De todas maneras las buscas humanas, de la sabiduría es la
más perfecta, la más sublime, la más útil y la más agradable. La más
perfecta porque en la medida que el hombre se da a buscar la sabiduría, en
esa medida disfruta ya de cierta porción de la verdadera felicidad” 2
La ascendencia de los factores intelectuales rara vez fue puesta en duda incluso en ese
milenio oscuro entre los tiempos clásicos y el Renacimiento. Prueba de ello es la cita
con la que abrimos este capítulo, citado por San Agustín, el padre de la fe. Esta cita
sirve para darnos una idea de la importancia que ha tenido el desarrollo intelectual a
través de la historia. Si se revisara cultura por cultura se encontraría que en todas ellas
se privilegió de una u otra forma a los individuos que lograsen un alto desarrollo de
sus capacidades intelectuales, más aún si estos individuos lograban que su comunidad
alcanzara la cumbre en todo sentido, -cultural, económico, político, social, etc-, aún
más grande era su reconocimiento. Muy curiosamente ayer como hoy, la inteligencia

2

J.H. Randall, The Making of the Modern Mind: A survey of the Intellectual Background of the
Present Age . Columbia University Press, New York, 1940.
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ha estado dividida en diferentes campos y de acuerdo como un individuo se
desenvuelva en el mismo, con precisión y rapidez, se le cataloga de inteligente o no.
Quizás la forma de evaluar y el concepto de inteligencia ha variado un poco pero en
términos generales la inteligencia todavía conserva su esencia, el saber hacer con
efectividad y rapidez.

Aún cuando se hará una breve historia sobre la inteligencia a través de los tiempos, el
propósito final es el de dar a conocer los lineamientos generales de una inteligencia de
acuerdo a Howard Gardner (1999). Cabe anotar que no sólo Gardner ha sido un
estudioso del tema de las inteligencias, sino que son muchos los científicos,
neurólogos y pedagogos los que se han dado a la tarea de entender la estructura de la
mente y su funcionamiento, esto con el ánimo de desarrollar aún más el potencial
humano en cuanto a las capacidades intelectuales se refiere.

2.2.1. Historia. La

historia de la inteligencia no está perfectamente detallada y

definida y es por eso que en el presente trabajo se tomó a partir de la Edad Media,
tiempo en el que se definieron o detallaron las inteligencias esenciales de acuerdo a los
sabios de la época. Según estos sabios existían dos formas de señalar, detallar y medir
la inteligencia en un individuo, el Trivio y el Cuadrivio. Si el señalado y medido daba
buena cuenta de su conocimiento en estas dos grandes divisiones, eso quería decir que
éste era un ser con todas las cualidades para ser llamado “inteligente” y por tanto
estaba listo para asumir cualquier tarea que se le impusiera. Ahora,¿qué comprendía
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ser una persona que dominaba el Trivio y el Cuadrivio? Bien, se entendía el Trivio
como el conjunto de las tres (3) primeras artes liberales: gramática, retórica, dialéctica;
el Cuadrivio se entendía como el conjunto de las cuatro (4) artes matemáticas:
geometría, aritmética, música, astrología. Por lo tanto una persona que no desarrollara
satisfactoriamente una de esta ramas del conocimiento podría ser tildada de poco
inteligente y relegada a un segundo plano. Como es de notar la parte emocional no era
tenida en cuenta y al contrario de ser un signo de inteligencia era mirada como un
signo de debilidad y falta de carácter, algo no muy bueno para alguien que quería
llegar a comandar, dirigir o liderar una empresa cualquiera que fuera.

Siglos más tarde Sir Francis Galton vinculó el linaje genealógico

con el logro

profesional, utilizando para ello las obras de ingeniería y arte en general, para hacer
ver como todas estas maravillas habían sido creadas por personajes nobles, contrario al
pueblo, que no tenía ningún lazo que los uniera con el linaje, eran incapaces de crear y
lograr algo exitoso en la vida. A finales del siglo XIX tomo auge un estudio sobre la
cranometría y su relación con la raza como factor determinante en la inteligencia,
estudio que fue retomado por Gould (1984)3 y en el que da a conocer los parámetros
para medir la inteligencia existentes en aquella época. Pasarían muchos años

para

que alguien se tomara la molestia de analizar como funciona la mente y desarrollara
una prueba clasificatoria en la que se midiera la inteligencia. Alfred Binet

es el
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primero en crear dicha prueba en la que el evaluado tan sólo da muestra de un
determinado conocimiento que para su época se consideraba como el estándar o lo
mínimo requerido para el desempeño exitoso de un profesional. Ya sobre los años 30
el psicólogo francés Jean Piaget desarrolla otro modelo de medición de la inteligencia
en el que no importa la exactitud de la respuesta infantil, sino las líneas de
razonamiento que invoca el niño para resolver un determinado problema (categoría
jerárquica), en la prueba de Binet no hay una intención de proceso, de cómo se
resuelve el problema, solo se tiene en cuenta si es correcta o no la opción, en muchos
casos las tareas propuestas en el modelo de Binet, están alejadas de la vida cotidiana.
Se apoyan mucho en el lenguaje y en la habilidad de la persona para definir palabras,
conocer hechos del mundo y encontrar conexiones y diferencias entre conceptos
verbales. No obstante los grandes avances que logró Piaget y su definición del proceso
evolutivo del niño como “estadios” con edades bien definidas, David Fieldman (1980)
encontró que las etapas individuales se logran en forma mucho más continua y gradual
que lo indicado por Piaget; de hecho, encontró poca de la discontinuidad que él
aseveraba ( y que hicieron especialmente contundentes sus aseveraciones teóricas).
Así, la mayoría de las tareas de las que se afirmaba que comprendían operaciones
concretas las pueden resolver niños en los años preoperacionales, una vez que se han
introducido diversos ajustes al paradigma experimental. Esto dio lugar a nuevas
pruebas en las que el enfoque fue el procesamiento de la información; comprende el
3

GOULD, Stephen, Introducción y “La poligenia norteamericana y la cranometría antes de Darwin”.
En: La falsa medida del hombre: un devastador ataque contra el determinismo biológico de la

53

análisis detallado de una tarea, al igual que el análisis de los pensamientos y
comportamientos del sujeto no solo a la hora de presentar las diferentes pruebas sino
en su entorno y vida cotidiana. Por otra parte, se encuentran quienes están influidos
por el psicólogo de la educación, el inglés Charles Spearman (1927), quien creía en la
existencia de “g”, un factor general supeditante de la inteligenc ia que se mide con
todas las tareas en una prueba de inteligencia. Por otra parte, están quienes apoyan al
psicométrico norteamericano L.L. Thurstone (1938) que creía en la existencia de un
pequeño conjunto de facultades mentales primarias que tienen independencia entre sí,
y que se miden con distintas tareas.

El paso de un plan desarrollista unilineal planteado por Piaget, al enfoque pluralista de
David Feldman, dio como resultado un comparativo entre los logros universales y los
logros individuales o singulares; Los logros que alcanza el hombre en el habla y
destreza corporal (caminar, correr) son universales pues no importando la cultura y en
qué lugar del planeta se halle localizada, han logrado el mismo nivel sino con la
misma perfección si con la misma función primaria, la comunicación y la
movilización. A partir de la década de los cincuentas los estudios se centraron en la
explicación de cómo un logro individual o singular dio origen a un logro universal
debido a la constante repetición; la interpretación de mapas es un ejemplo de cómo
esta destreza pasó de ser del dominio de pocos a un dominio universal, tanto que un

inteligencia. Barcelona, Antoni Boch editor, 1984. Pgs 1-60
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niño de escuela primaria ya puede dar nuestra de ello. A ello Feldman (1980) se refiere
como serie de dominios y a lo que Gradner (1999) dice:
Los individuos en todo el mundo, por la sola virtud de que pertenece a la
misma especie y por la necesidad resultante de encarar el ambiente físico y
social de la misma especie, deben confrontarlos y dominarlos ( y lo hacen).
Otros dominios están restringidos a determinadas culturas. Por ejemplo, en
muchas culturas es importante la capacidad para leer, pero es desconocida
(o tiene valor mínimo) en otras. A menos que se viva en una cultura en la que
se presenta este dominio, uno no logrará progreso alguno con él, o el
progreso será muy escaso. Otros dominios están restringidos a grupos
asilados dentro de una cultura. Por ejemplo, hacer mapas es importante en
algunas subculturas letradas, pero no en otras. También hay dominios que
son sumamente idiosincráticos. Por ejemplo, jugar al ajedrez, dominar el
juego japonés go, la pericia para resolver crucigramas, no son esenciales en
ninguna división de la sociedad, aunque algunos individuos alcanzan
tremendos logros en esos dominios, dentro de una cultura particular.

Sobre la década de los setenta Larry Gross (1974) trabajó los cinco modelos de
comunicación (léxico, sociogesticular, icónico, logicomatemático y musical), que
según este psicólogo eran los componentes de una inteligencia. Como se ve ya en esta
época se tuvo en cuenta el entorno social en el que el individuo se desarrolla y del que
toma muchos de los elementos que finalmente le ayudaran a dar forma a su
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inteligencia. Por la misma época el filósofo Paul Hirst (1974) da a conocer una teoría
en la que habla de las siete formas de conocimiento (matemáticas, ciencias físicas,
comprensión interpersonal, religión, literatura y las bellas artes, moralidad y filosofía).
A partir de esta década ya no se habló de “inteligencia” netamente pues se cons ideró
que no era muy preciso el término “inteligencia” pues se dividía en varias ramas que a
su vez se subdividían en habilidades, capacidades, competencias y destrezas. Se habló
de desempeño efectivo de una tarea y de los factores influyentes para que dichas tareas
se llevaran a cabo. Se tomaron cinco (5) factores principales: proclividad inicial innata,
presión considerable por parte de los padres- familia, excelentes profesores, elevada
motivación, cultura en la que la proclividad florece. Es de notar que ya se diferencian
los factores internos de los externos y que dependiendo de cómo cada uno de ellos, de
manera independiente o en conjunto, actúen darán los necesario para que se desarrolle
el intelecto o la “inteligencia”.

Llegamos al presente y como el mismo Gardner sugiere no hay todavía una definición
exacta y única de lo que es la inteligencia, es más, llega a asegurar que la inteligencia
como tal no existe, que tan sólo existe un sin número de competencias intelectuales
que a su vez domina un conjunto de habilidades para la solución de problemas. Esto
sugiere que quizás lo que hoy se plantea como una solución para entender el intelecto
humano, “inteligencias múltiples” más adelante sea rebatida, no obstante lo que se
expone a continuación y los argumentos que se dan son los suficientemente valederos
para soportar la teoría aquí expuesta.
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2.2.2. Prerrequisitos de una inteligencia. Según

Gardner

(1999) existen dos

grandes factores influyentes en la inteligencia y estos son la cultura y la biología. En
cuanto a la biología se refiere, Gardner aclara que según los estudios que han
realizado los neurólogos han encontrado la existencia de canales cerebrales, como una
forma ya prevista o concebida para desarrollar una tarea específica (hablar, recordar
información, caminar) y a su vez una cierta plasticidad como una forma de adaptación
a los diversos medios que rodean a un individuo, creando a su vez las condiciones
para que dicho conocimiento se molde, adapte y tome una forma final para enfrentar
una cotidianidad. Como resultado tenemos la supervivencia y más allá de ésta,
encontramos seres con un estilo de vida muy particular, pues son ellos quienes
deciden cómo, en dónde y con quien vivir. A este elemento ya innato del ser humano
Gardner le suma los elementos culturales que cada individuo va adquiriendo a través
de su existencia y que serán determinantes a la hora de concebir su propio ser, el otro
y el mundo que los rodea. Esto quiere decir que para Gardner los cimientos
biológicos de la inteligencia van de la mano con la cultura y son prerrequisitos para
una inteligencia pues,

por un lado se tiene los elementos necesarios para la

adquisición del conocimiento (disponibilidad cerebral, plasticidad del sistema
nervioso), y por otro la cultura permitiendo la aplicación de las competencias
intelectuales. Finalmente Gardner considera que para que sea un prerrequisito dentro
de la teoría de “Inteligencias Múltiples” debe dar razón de manera completa a las
habilidades culturales universales, desde un chamán hasta un psicoanalista.
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2.2.3. Criterios de una inteligencia. Para seleccionar y llegar a la conclusión que
determinado conjunto de habilidades representaban una inteligencia en particular,
Gardner(1999) en su teoría de las Inteligencias Múltiples, plantea que deben existir unas
señales que a manera de indicadores den prueba que

se trata de una determinada

inteligencia y, que aún cuando se pueden entremezclar, combinar y compartir para el
desarrollo de otras habilidades a la hora de la ejecución de una tarea, son propias de una
sola. Entonces se considera una inteligencia cuando existen las suficientes señales que
hacen que dicha inteligencia sea relevante frente a otras candidatas. Sin embargo el autor
aclara que la selección es más cercana a un juicio artístico que científico. No obstante
esta afirmación, utilice la teoría por considerar los argumentos suficientemente
convincentes y encontrar en diferentes ejercicios y artículos que confirman dicha teoría.

Las ocho señales de una inteligencia son:
1. Posible aislamiento por daño cerebral. Los daños cerebrales en determinadas
áreas han demostrado que si existen áreas específicas para una cierta habilidad.
2. La existencia de Idiots Savants, prodigios y otros individuos excepcionales. Por
sus posibilidades de un individuo que muestra un perfil muy disparejo de
habilidades y deficiencias. En el caso de prodigios, encontramos individuos que
son extremadamente precoces en un aspecto o más de la competencia humana.
En el caso del Idiot Savant y otros individuos retrasados mentales o
excepcionales, incluyendo los niños autistas, contemplamos el desempeño de una
habilidad humana particularísima contra un trasfondo de desempeños humanos
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mediocres o sumamente retrasados en otros dominios. La existencia de estas
poblaciones nos permite observar la inteligencia humana en aislamiento relativo,
al mismo tiempo, la ausencia selectiva de una habilidad intelectual –como puede
caracterizar a los niños autistas o a los jóvenes con incapacidades del aprendizaje da una confirmación mediante la negación de cierta inteligencia.
3. Una

operación

medular

o

conjunto

de

operaciones

identificables.

El

reconocimiento de tonos o la habilidad para imitar el movimiento, son una prueba
de un sustrato neuronal y operabilidad separad por parte de las neuronas, creando
a su vez áreas específicas de aprendizaje y por tanto un signo de inteligencia
particular.
4. Una historia distintiva de desarrollo, junto con un conjunto definible de
desempeños expertos de “estado final”. Se trata

de identificar los niveles

desiguales de pericia en el desarrollo de una inteligencia, que van desde los
principios universales, por los que pasa todo novicio, hasta niveles elevados de
competencia en grado notable, que sólo pueden ser visibles en individuos con
talento fuera de lo común o formas especiales de capacitación o en ambos casos.
5. Una historia evolucionista y la evolución verosímil. Una inteligencia se vuelve
más

verosímil en la medida que uno puede localizar sus antecedentes de

evolución, incluyendo las capacidades ( el canto) que comparten con otros
organismos. Tambien las habilidades de cómputo específicas que parezcan operar
aisladas de otras especies, pero que se hayan unido entre sí en los seres humanos.
Los aspectos discretos de la inteligencia musical bien pueden aparecer en varias
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especies pero sólo se unen en los seres humanos, lo que prueba la evolución de
una inteligencia.
6. Apoyo de tareas psicológicas experimentales. La relativa autonomía de una
inteligencia a través de las pruebas en la psic ología experimental (psicológico
cognoscitivo como prueba de la lingüística o el procesamiento espacial como
prueba de la lateralidad). En todos ellos intervienen ciertos elementos:
intervención o no de tareas para la realización de la misma, identificación de la
memoria,

atención

y

percepción.

Tales

tareas

experimentales

pueden

proporcionas apoyo convincente para la aseveración de que las habilidades
particulares son (o no son) manifestaciones de las mismas inteligencias.
7. Apoyo de hallazgos psicométricos. Aún cuando los resultados de los
experimentos psicológicos aportan una fuente de información pertinente a las
inteligencias, no siempre las pruebas demuestran lo que se asevera. Así, muchas
tareas en realidad comprenden algo más que el uso objetivo de habilidad, en tanto
que muchas otras pueden ser resueltas empleando una diversidad de medios. No
obstante las pruebas permiten identificar ciertos aspectos de una determinada
inteligencia.
8. Susceptibilidad a la codificación en un sistema simbólico. El lenguaje, la pintura,
las matemáticas son sólo tres de los sistemas simbólicos a los que ha llegado el
hombre y que han sido parte importante para la supervivencia y la productividad
humana. Ahora la susceptibilidad a un ordenamiento por medio de un sistema
simbólico cultural y a la capacidad de computación pura ( y explotable) son los
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directos responsables de que estos tres elementos (y otros) sean codificables,
útiles y aplicables a una cultura, mostrando de paso una determinada inteligencia.

Para finalizar los criterios de una inteligencia es importante incluir una delimitación del
concepto de una inteligencia. Las inteligencias deben ser consideradas como entidades en
un determinado nivel de generalidad, más amplio que los mecanismos de computación
sumamente específicos ( como la detección de líneas) aunque más estrechos que las
capacidades más generales, como el análisis, síntesis, o un sentido del yo, si se puede
mostrar que cualquiera de éstos existe independiente de combinaciones de inteligencias
específicas. Sin embargo, por la propia naturaleza de las inteligencias, cada una opera de
acuerdo

con sus propios procedimientos

y tiene sus propias bases biológicas. Es

entonces un error tratar de hacer comparaciones de inteligencias en particular: cada una
tiene sus propios sistemas y reglas.

Para finalizar este punto sobre las inteligencias hago anotación de lo dicho por Gardner:
“existe una tentación humana universal de dar crédito a una palabra en al que
nos hemos fijado, quizá porque hos ha ayudado a comprender mejor una
situación. ...Inteligencia es esa palabra; la empleamos tan a menudo que
hemos llegado a creer que existe, como entidad tangible, genuina y mesurable
más que como una forma conveniente de nombrar algunos fenómenos que
pueden existir pero que bien pueden no existir).”

Gardner (1999)
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2.3.4. Inteligencia lingüística.
EL OLVIDO
El olvido no es victoria
sobre el mal ni sobre nada
y si es la forma velada
de burlarse de la historia
para eso está la memoria
que se abre de par en par
en busca de algún lugar

CLAIR DE LUNE
La mer est grise, calme, immense;
L’œil, vainement, en fait le tour;
Rien ne finit, rien ne commence,
Ce n’est ni la nuit ni le jour.

que devuelva lo perdido

no olvida el que finge olvido
sino el que puede olvidar
MARIO BENEDETTI

Point d’étoiles au fond de l’air;
L’espace n’est ni noir ni clair
Mais, vers l’est une lueur blanche
Qui, par nappes fines, s’épanche…
La mer frémit, s’ouvre un moment
La lune monte, lentement...
LECONTE DE LISLE

Shall I Compare Thee to a Summer’s Day?

Shall I compare thee to a summer’s day?
Thou art more lovely and more temperate.
Rough winds do shake the darling buds of May,
And summer’s lease hath all too short a date.
Sometime too hot the eye of heaven shines,
And often is his gold complexion dimmed;
And every fair from fair sometime declines,
By chance, or nature’s changing course, untrimmed;
But thy eternal summer shall not fade,
Nor lose possession of that fair thou ow’st
Nor shall Death brag thou wand’rest in his shade,
When in eternal lines to time thou grow’st:
So long as men can breathe or eyes can see,
So long lives this, and this gives life to thee.

WILLIAM SHAKESPEARE

Inicio esta parte de las inteligencias múltiples con tres expositores de la poesía en su
lengua materna, esto como una muestra de lo que puede ser la inteligencia lingüística.
Para Gardner(1999), la poesía sirve como soporte teórico-práctico para demostrar
que la habilidad verbal por sí misma representa una inteligencia en la medida que es
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autónoma y se distingue con mucha facilidad de lo que podría ser una inteligencia
musical o logicomatemática debido a los múltiples elementos que juegan un papel
decisivo a la hora de crear un verso o un poema. Para este autor el poeta deber ser
sensible en grado superlativo a los matices de los significados de una palabra; en
efecto, en vez de eliminar connotaciones debe intentar conservar el mayor número
posible de los significados buscados; para lograr dicha sensibilidad y manejo de los
significados el poeta debe tener una capacidad de memoria buena, sino excelente, y a
su vez una capacidad de conexión entre significados que le faciliten el trasmitir con
la mayor fidelidad posible emociones y sentimientos a través de la palabra.

Por otro lado Gradner hace mención de cuatro elementos indispensables para
determinar lo que él llama Inteligencia Lingüística y los que contribuirían a que un
determinado “poeta” llegue a sobresalir o no. Estos cuatro elementos son: la
semántica, la fonología, la sintaxis y la pragmática. Ahora, tomando en cuenta que la
semántica esta ligado al significados o connotaciones de las palabras, Gardner afirma
que dicha capacidad la tiene no solo los poetas o escritores de narrativa sino también
un científico o un ingeniero, lo cual indica que esta capacidad en parte es innata y en
parte es cultural, pues de acuerdo al medio ambiente en que se desenvuelva un
individuo, llegará a manejar correctamente una palabra y sus diferentes significados
y/o connotaciones. En cuanto a la fonología, los sonidos de las palabras y sus
interacciones mus icales, Gardner dice que para un científico no es indispensable el
hacer un reporte en el que tenga en cuenta los aspectos métricos centrales de la
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poesía y su musicalidad y rima, pues lo que es relevante allí es el significado,
mientras que un poeta tiene que tener en cuenta que una palabra actúe como sonido y
opere semánticamente. En el caso de la sintaxis es algo diferente pues mientras el
científico se ciñe a las reglas de la morfología y sintaxis para que el reporte que a de
elaborar sea lo más claro y específico, en el poeta debe ser una virtud, con las que no
sólo gobierna el orden de las palabras y sus inflexiones sino que debe comprender de
manera intuitiva las reglas de la construcción de frases al igual que las ocasiones en
que es permitido hacer gala de la sintaxis para yuxtaponer palabras que, de acuerdo
con los principios gramaticales comunes, no debieran ocurrir juntas. Y, por último, el
poeta debe

apreciar las funciones pragmáticas, los usos que se pueden dar al

lenguaje: debe percatarse de los diferentes actos del habla poética, que van desde la
lírica amorosa hasta la épica de la descripción; desde lo directo de una orden hasta las
sutilezas de una súplica.

Para Gardner (1999) más que tener el deseo de expresar ideas se debe tener una
fascinación con el lenguaje, la facilidad técnica con las palabras y una capacidad para
percibir y recordar. Esto me lleva a reflexionar si es por esto por lo que hay tantos
intentos de ser poeta y pocos los que llegan al éxito ( no a la fama, aún cuando vayan
de la mano.)
Pero, qué hay de aquellos que no somos poetas ¿no tenemos inteligencia lingüística?
Gardner afirma que todos la tenemos y para ello hace mención de cuatro aspectos
del conocimiento lingüístico que prueban su importancia en la sociedad humana y de
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paso la autonomía para ser considerada como “inteligencia”, también habla de
procesos de adquisición, rangos del lenguaje y componentes del mismo.

Ante todo, existe el aspecto retórico del lenguaje – la habilidad de emplearlo para
convencer a otros individuos acerca de un curso de acción. En seguida, existe el poder
mnemotécnico del lenguaje – la capacidad de emplear este instrumento para ayudar a
recordar información. Un tercer aspecto del lenguaje es su papel en la explicación, en
la que gran parte de la enseñanza y aprendizaje ocurren por medio de este aspecto.
Por último, existe la facultad del lenguaje para explicar sus propias actividades
(decodificación, reflexión, recodificación),– la habilidad de emplear el lenguaje para
reflexionar en el lenguaje, para empeñarse en el análisis “metalingüístico”.

En cuanto a los procesos de adquisición Gardner menciona la teoría de Chomsky
(1960) en la que se menciona que el ser humano posee una habilidad innata para el
lenguaje, como prueba de ello son los elementos finitos que recibe un niño y de los
cuales crea un número infinito pero que a su vez guardan una sintaxis y una fonética,
a demás de tener siempre un propósito comunicativo y, de interacción con el otro
como una manera de asegurarse un lugar en la comunidad en la que cohabita. A partir
de esta teoría, Gardner plantea un proceso de adquisición del lenguaje, en el que el
niño aprende y utiliza primero un lenguaje telegráfico (palabras sueltas), segundo, se
dan las frases significativas ( sujeto + verbo / articulo + sujeto + verbo), tercero, las
preguntas (como una forma de investigar y descubrir), cuarto la negociación
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(autonomía), quinto, las oraciones con cláusulas (priorizar), sexto, la producción de
figuras del habla ( comparar, narrar, alterar su registro del habla dependiendo de que
estén hablando con adultos, con otros niños, con niños más pequeños). Esto llevó a
Gardner a clasificar el lenguaje en rangos dentro del mismo: 1- solventar una
necesidad básica. 2- análisis y reflexió n 3- argumentación.

Dentro de su teoría Gardner menciona ciertos componentes para el desarrollo de la
inteligencia lingüística, los factores internos, los factores externos y la interacción
existente entre estos dos factores.

Dentro de los factores internos se encuentra la capacidad innata de adquisición del
lenguaje citada por Chomsky, la memoria ya sea verbal (semántica, sintaxis) o visual
(íconos, pictogramas), el desarrollo físico (cerebro, auditivo, aparato fonador), y sexo.

Dentro de los factores externos están el modelo ( familia, amigos), sociedad,
educación y cultura. La cultura juega un papel muy importante y según Gardner es
decisivo a la hora de la adquisición del lenguaje y del desarrollo de una inteligencia.
Gardner afirma:

En los sistemas basados fonológicamente del Occidente, la lectura se apoya
de manera particular en las áreas del cerebro que procesan sonidos
lingüísticos; pero en los sistemas (en el Oriente) donde se prefiere la
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lectura ideográfica, la lectura depende de manera más vital en los centros
que interpretan los materiales pictóricos. Garner (1999)

Basado en estas pruebas Gardner aclara que los procesos sintácticos y fonológicos
son especiales, probablemente específicos de los seres humanos, y se desarrollan con
necesidad hasta cierto punto escasa de apoyo proveniente de factores ambientales. Sin
embargo, otros aspectos del lenguaje, como los dominios semántico y pragmático,
podrían explotar mecanismos de procesamiento de información humanos más
generales y están atados en menos grado a un “órgano del lenguaje”.

En términos de mis “criterios” para una inteligencia, podríamos decir que la
sintaxis y la fonología están cerca de la médula de la inteligencia lingüística, en
tanto que la semántica y la pragmática incluyen entradas de otras inteligencias
(como las inteligencias lógico-matemática y la personal). Garner (1999)

Las gráficas siguientes muestras las áreas del cerebro que se activan de acuerdo a una
tarea específica que un individuo realiza.
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pruebas como estas sirvieron para corroborar la teoría de Gardner, la existencia de
zonas o áreas específicas en el cerebro y que de acuerdo al estímulo se produce
una respuesta. De la misma forma ayudó a establecer que el hemisferio derecho
está encargado de la parte visual y espacial y como novedad ayuda en el proceso
de la semántica. Por otro lado el hemisferio izquierdo está encargado del lenguaje
( la sintaxis y la fonología).

Si bien el lenguaje puede ser trasmitido por medio del gesto y la escritura, en
esencia sigue siendo producto del tracto vocal y un mensaje para el oído humano.
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La comprensión de la evolución del lenguaje humano, y su actual representación
en el cerebro humano, puede equivocarse bastante de su objetivo si minimiza la
relación integral entre el lenguaje humano y su tracto audiovooral. Al propio
tiempo, el estudioso del lenguaje que se centre sólo en este arreglo anatómico
puede no reconocer la flexibilidad sorprendente del lenguaje, la diversidad de
maneras en que los humanos –hábiles o con impedimentos- han explorado su
herencia lingüística con propósitos comunicativos y expresivos.

2.3.MEMORIA Y RECORDACIÓN.

Dentro

del

proceso

de

aprendizaje de una lengua, cualquiera que sea, la

memoria y la recordación juegan un papel primordial Gardner (1999), pues no basta
con aplicar la lógica para la comprensión de la mecánica del lenguaje; la memoria
es uno de los factores por los cuales

se llegue al éxito en cualquier actividad

cotidiana ya que hacemo s uso de ella para aplicar lo aprendido con anterioridad, es
decir que necesitamos de la información

almacenada en nuestro cerebro para

afrontar una nueva situación en la que un conocimiento previo es necesario. La
recordación como parte de la memoria también es imprescindible, pues es el medio
por el cual la memoria

cumple su función. Las dos trabajan en una constante

retroalimentación y la una depende de la otra, no podría hablarse de memoria útil si
no existe la recordación.
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2.3.1. MEMORIA. La memoria se considera como un proceso cognitivo mediante el
cual procesamos información incorporándola a nuestro cerebro, codificándola y,
después, recuperándola.
La memoria es responsable de funciones muy diferentes por lo que resulta útil definir
ciertos conceptos antes de proponer un modelo único en el que todas las funciones se
encuentran satisfactoriamente incorporadas.

El concepto de memoria a corto plazo ha ido perdiendo terreno frente al de memoria
operativa o memoria de trabajo, el que hace referencia a un sistema muy complejo,
cuyo funcionamiento operativo incluye la manipulación de la información sobre
nuestra experiencia actual, es mucho más importante que el almacenamiento. La
memoria de trabajo tiene capacidad y duración limitadas. En general se acepta que
puede retener cierta información por periodos muy cortos y en situaciones muy
específicas.

Se encuentra compuesta por un ejecutivo central, que es en realidad un sistema de
control “atencional” encargado de seleccionar las estrategias para procesar la
información de entrada. Por tanto juega un papel importante en las tareas cognitivas
esenciales: aprendizaje, razonamiento, comprensión. En cambio su capacidad de
almacenamiento es muy limitada y, cuando se ve superada, recurre a subsistemas
tales como el bucle fonológico que opera sobre la información basada en el habla y la
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agenda visual-espacial que es la encargada de la creación y manipulación de
imágenes visuales.

La memoria a largo plazo puede dividirse en dos formas según el tiempo en el que se
haya gravado: anterógrada o

inmediata (menos de 10 minutos) y retrógrada o

mediata (por tiempo prolongado) y tiene un capacidad esencialmente ilimitada que
permite almacenar grandes cantidades de información. Contiene nuestros recuerdos
autobiográficos, el conocimiento del mundo real y de sus representaciones a través
del lenguaje y sus reglas y del significado de los conceptos. No es un sistema único o
unificado; su extraordinaria complejidad ha hecho necesaria algunas distinciones
adicio nales. Está compuesto al menos por dos subsistemas:
-

Las memorias explícitas ( declarativa, del saber qué se sabe)

-

Las memorias implícitas ( no declarativa, del saber cómo se sabe)

La primera comprende la memoria de la información general de los conocimientos,
denominada memoria semántica, y la memoria de la autobiografía de los hechos
personalmente contextualizados en tiempo y espacio, que es la memoria episódica. La
implícita, que es la memoria de los procedimientos (habilidades motoras y
cognoscitivas) y de las disposiciones , se denomina memoria procedimental.

La memoria implícita es, generalmente, subcortical, tiene relación con circuitos
cerebelosos y se sustenta en mecanismos del condicionamiento clásico. La memoria
declarativa es predominantemente cortical y sus mecanismos de registro y búsqueda
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de engramas se asientan en las regiones mediales del lóbulo temporal (hipocampo y
amígdala) y del diencéfalo (cuerpos mamilares, núcleo mediodorsal del tálamo).
Engrama es el conjunto de cambios neurona les que se producen en los mismos
circuitos, sensoriales o asociativos, que procesan la información. Los engramas son
aprendizajes

y comprenden cambios bioquímicos y estructurales más o menos

permanentes en los circuitos neuronales participantes.

En líneas

generales representa una modificación de la eficacia sináptica de dichos

circuitos. Los engramas de la memoria no tienen localización cerebral; son uno de los
resultados del procesamiento de la información y una de las pruebas de dicho
procesamiento.

La mente selecciona solo una parte de la información a la que accede. ¿qué
determina qué recordamos y qué olvidamos? Una respuesta probable es que la
selección depende de una correcta o incorrecta codificación. Y qué hace que atinemos
o no a codificar? Muy posiblemente la activación, simultánea al procesamiento
informativo, de los sistemas motivacionales limbitos.

2..3.2. RECORDACIÓN. Se recuerda aquello que, por la razón que sea, ha tenido
agregado un componente emocional o inconsciente, provisto por el individuo y su
historia o por la especie y su historia. Aquello que se presenta de interés para el
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individuo o la especie, por cualquier circunstancia, seguro recibirá un tratamiento
preferencial que permitirá su adecuada codificación para un mejor almacenamiento y
una correcta búsqueda.

Ahora, ¿cómo se liga lo anterior con el hecho que los estudiantes presenten un bajo o
alto nivel académico en cualquier asignatura? ¿cómo se podría relacionar la memoria
con el éxito o fracaso en el aprendizaje de una segunda lengua?

Como se plantea anteriormente, el hecho de memorizar y posteriormente recordar
un dato, está íntimamente ligado a los procesos afectivos y de significado que rodean
a una determinada persona. Tomando el caso de la lengua materna, el niño aprende
con mucha velocidad y constantemente por encontrarse en un medio que le brinda
todos los elementos necesarios para ello; por otra parte la lengua materna es su
puente con el medio que lo rodea, el canal por el cual da a conocer sus sentimientos y
sus pensamientos. En este proceso de aprendizaje la afectividad y los hechos con un
alto grado de significado son de gran trascendencia pues, éstos son los agentes que
generan el interés necesario que motivará al niño a aprender, me morizar(implícita /
declarativa), dar significado, recordar y usar el lenguaje. Lo anterior se presenta en
un niño con un sistema uní lingue y bilingüe perfecto, ya que el niño está inmerso
tiempo completo y/o expuesto a un sistema que repite con mucha frecuencia las
palabras en circunstancias muy similares y en un contexto real en el que él mismo es
protagonista. El niño se encontrará en circunstancias muy similares a la hora de la
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comida, por lo tanto las ordenes, las expresiones y en general el vocabulario que se
utilizará serán los mismos, esto hará que el individuo los memorice y luego los
recuerde para su posterior utilización cuando la ocasión así lo requiere. Ahora, qué
hará que utilice estos datos? Talvez su interés por comunicarse, quizás el deseo de
suplir una necesidad o dar a conocer sus sentimientos. El hecho es que la utilización
de la lengua está ligada al interés que generen las circunstancias y esto da los
elementos indispensables para el aprendizaje de la lengua.

Caso muy diferente al estudiante, el cual el único contacto que tiene con la segunda
lengua son las clases en el aula, entonces, cómo podríamos hablar de un aprendizaje
similar al de la lengua materna? Tendríamos que ver qué tanto significado tiene lo
visto en clase, y qué tan pertinente es para la utilización en la vida real.

Existen otros dos factores que influyen altamente en el aprendizaje de cualquier
actividad, y dentro de esas actividades se encuentra el aprendizaje de una segunda
lengua. La no rmalización y el método de estudio son dos factores influyentes en el
proceso de aprendizaje de una segunda lengua, y según López y Mira (1986) estos
factores no se pueden determinar o clasificar como internos o externos únicamente,
sino que van de la mano, pues uno de éstos puede generarse por condiciones
netamente externas y dar como resultado unos hábitos de estudio poco convenientes o
eficientes lo que causaría limitaciones en ese proceso de aprendizaje.
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2.4. NORMALIZACIÓN.

Vigilar y castigar, el examen.
convertido en

Para Michel Foucault (1998) la escuela se ha

un operador de encauzamiento de la conducta basado en cuatro

componentes prioritarios: imperativo de salud, imperativo de calidad, imperativo de
obediencia e imperativo de moralidad.

La sanción normalizadora, en la escuela reina una verdadera micropenalidad del
tiempo (retrasos, ausencias, interrupciones

de tareas), de la actividad (falta de

atención, descuido, falta de celo), de la manera de ser (descortesía, desobediencia),
de la palabra (charla, insolencia), del cuerpo (actitudes “incorrectas”, gestos
impertinentes, suciedad), de la sexualidad (falta de recato, indecencia). Al mismo
tiempo se utiliza, a título de castigos, una serie de procedimientos sutiles que van
desde el castigo físico leve, a privaciones menores y a pequeñas humillaciones. De la
misma manera Michel Foucault (1998) considera que la disciplina lleva implícito una
forma de castigo, y que no es un modelo reducido del tribunal o penal, así que el la
disciplina se convierte fácilmente en castigo y éste en régimen disciplinario el que
supone una doble referencia jurídico- natural. El castigo a su vez tiene por función
reducir las desviaciones, debe por lo tanto, ser esencialmente correctivo.

El propósito de incluir este capítulo es de mostrar que, como bien lo menciona
Foucault, una de las funciones de la normalización es el de crear un imperativo de
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calidad, productividad y competitividad. Pero creo que esta función se ha
distorsionado en gran medida pues la norma se ve como un acto de punición en donde
el ejecutor tiene el poder y lo ejerce sin miramientos y su antojo. Frente a este
fenómeno se han dado diferentes maneras de convivir con la norma; la aceptación de
la norma como un camino para alcanzar un mejor nivel de vida y a su vez como una
forma de respeto por nuestros antepasados y mayores, también está la actitud de
irreverencia y desacato sin justa causa, quizás por razones

que competen a la

psicología.

Estas mismas actitudes se presentan en un aula de clase, ya sea porque son inherentes
al ser humano o porque se adquieren con la socialización e interacción con el otro
(familia, sociedad, etc.). lo cierto es que esta normalización además de crear un
ambiente de convivencia, también genera los elementos necesarios para que se
fomente la disciplina, indispensable en el ejercicio de cualquier actividad.

Dentro de los elementos indispensables para el aprendizaje de una segunda lengua
está, la norma y disciplina, dentro y fuera del aula de clase. Para M. Foucault la falta
de estos elementos hace necesario ciertas normas correctivas que encausen el
propósito de la educación, lamentablemente estas normas correctivas han creado un
ambiente de represión y curiosamente de adicción a las mismas. Foucault se dio a la
tarea de registrar los diferentes métodos de castigo y vigilancia a través de la historia
y concluyó que si bien representan un lado oscuro y no deseado del ser humano,
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también existen elementos psicológicos que llevan al ser humano a disfrutar, en
cierta medida, el castigar y el ser castigado. De igual forma encontró que en su
mayoría, las personas buscan un superior que esté vigilante y que a su vez sirva como
líder, patrón o modelo como una forma de no desligarse de ese sentimiento de
protección y afecto que tenemos en la infancia. Es así como un estudiante, de
cualquier materia, siempre buscará una dependencia, a manera de cordón umbilical,
con el profesor, adulto o mayor, mostrando así su incapacidad para ser autónomo y
resolver los problemas y dificultades que se le presentan en su diario vivir.
En el aula de clase, más específicamente, Foucault aclara que el acto de vigilar un
examen y castigar a quienes pretenden cometer fraude (copia) es prueba de la falta de
autonomía en los estudiantes. Dice además que si se enseñara y se concientizara de la
importancia de cumplir las normas (previo estudio para el examen, tareas, trabajos,
etc.) no habría necesidad de vigilar y castigar sino de reorientar un método de estudio
o talvez de enfocar la metodología de clase.

Como se verá más adelante en las pruebas, ejercicios y talleres, la falta de esta
conciencia y el no tener el titulo de profesor frente al grupo escogido, hizo que las
actividades no se trabajaran como era debido.
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2.5. MÉTODO DE ESTUDIO.

Método de estudio y organización del tiempo libre. El objetivo primordial de la
educación es forjar en el estudiante elementos cognitivos y procedimentales que le
generen éxitos en sus competencias cotidianas. A partir de esto, la investigación
educativa tiene antecedentes históricos importantes en la elaboración de teorías, que
dan luz y paso a la implementación de nuevas estrategias motivacionales para que el
estudio no se vea como una camisa de fuerza.
Se sabe que el bajo rendimiento académico tiene como causas el desinterés por parte
del estudiante, el contexto cultural, el ambiente físico inmediato, y su parte
emocional, siendo éstos los más relevantes.

Existe uno en particular que abarca los demás factores y, que tiene que ver con el
método de estudio. Muchos de nuestros educandos estudian sin estudiar, y sin
embargo aprenden, no se deben confundir estos dos conceptos, porque se puede
aprender sin estudiar y estudiar sin aprender. De todas formas el aprendizaje
significativo necesita de un método, es decir, el estudio requiere de un esfuerzo
mental que sólo se logra si se adquiere un método eficaz.

Al respecto encontramos diversos métodos. No existe un método infalible,
simplemente de todos ellos podemos inferir aspectos comunes que se pueden aplicar a
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un contexto inmediato. Por tanto este trabajo pretende dar una visión general de lo
que es un método de estudio eficaz y su correcta aplicación.
Veamos algunos métodos de estudio:
-

Método IPLER

-

Método SURVEY Q3R

-

Método CRILPRAI

-

Método LER

-

Método DEFGHI

-

Método RAE

En general todos los métodos de estudio plantean un mismo procedimiento a la hora
de aplicarlo.
-En primera instancia se debe leer los títulos, subtítulos y resúmenes; este ejercicio de
pre-lectura permitirá dar una visión global del contenido, lo que ayudará a
comprender con mayor eficacia la lectura.
-El segundo paso consiste en transformar encabezamientos en pregunta; de esta
manera se puede dar respuesta al objetivo del texto.
-El tercer paso es el de analizar sección titulada, críticamente. Tratar de dar una razón
de manera muy objetiva.
-El cuarto paso consiste en reconstruir la sección mediante resumen. De esta manera
se va dando e incrementando la capacidad de sintetizar de manera concisa y clara. Si
este proceso se hace

con frecuencia, la habilidad de sintetizar con eficacia se

aumenta y la compresión de un texto se hará cada vez más rápida y eficaz.
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-El quinto paso es repasar y recitar notas de trabajo, lo que aclarará dudas.

A continuación veremos la descripción de los métodos, y con mayor

detalle el

método IPLER pues, es el más conocido y trabajado en nuestro medio.

Método IPLER.
Inspeccione : esta etapa consiste en dar una mirada rápida a los conceptos del tema,
para obtener un información global. Según la teoría del aprendizaje sobre el
procesamiento de la información, el inspeccionar el material para su lectura prepara el
sistema procesal para lo que viene, facilitando su lectura posterior.
Ventajas de la inspección:
1- Permite programar la sesión de estudio dentro y fuera del aula de clase.
2- Permite la ubicación del tema que se va a desarrollar.
3- Al inspeccionar se familiariza con el tema de la unidad que se va a desarrollar.
Pregunte : esta etapa consiste en cuestionarse sobre lo que se está estudiando, por
tanto exige el procesamiento de la información, es decir, que el estudiante definirá la
naturaleza de su incertidumbre.
Ventajas de la pregunta:
Las preguntas proporcionan objetivos inmediatos que hay que investigar, como por
ejemplo:
1- el cómo?, la forma
2- cuándo?, ubicación temporal
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3- dónde?, ubicación espacial
4- qué?, los elementos constitutivos
5- para qué?, las implicaciones
6- quién?, los personajes
estas preguntas orientan de manera adecuada el estudio del tema.
Lea : se busca analizar los contenidos del tema. El aprendizaje se lleva a cabo desde
el momento en que se comprenda lo que se lee o estudia. El objetivo fundamental de
la lectura es profundizar en el tema.
La teoría sobre el procesamiento de la información, afirma que el ser humano está
constantemente expuesto a una cantidad de información mayor a la que su cerebro
posiblemente pueda procesar; por que tiene limitaciones físicas, psíquicas que no le
permiten asimilar toda la información que necesita para reducir su incertidumbre y
llenar los vacíos en sus estructuras cognoscitivas. Ventajas de la lectura:
1- La lectura comprensiva es la base y condición indispensable de las etapas
siguientes del método de estudio en el aprendizaje intelectual.
2- Si en este momento o ha quedado comprendido se harán más difíciles los
procesos de retención que ocurren en las etapas de expresar y revisar
respectivamente.
3- Mediante la lectura de los contenidos del tema, se adquiere información
completa y detallada, se obtienen las respuestas al cuestionario elaborado en
la etapa de preguntas se logra el verdadero aprendizaje y se tiene la seguridad
de haber aprendido.
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Exprese : la cuarta etapa consiste en reproducir el contenido del tema de la unidad
con las propias palabras del estudiante. El cual puede ser mental, oral o escrito,
siendo esta última la forma más eficaz.
Ventajas:
1- obliga a leer en forma activa, el estudiante debe elaborar notas de trabajo
(fichas)
2- resumir por medio de notas.
3- Fomenta la auto-expresión
Revise : la etapa de revisar consiste en hacer un repaso inmediato. Las
investigaciones experimentales indican que de no hacerse el repaso, se olvida la
mayor parte de lo aprendido.
Ventajas:
1- El repaso sirve para recordar la secuencia completa de la sesión de estudio.
2- La revisión permite detectar y llenar lagunas o dudas que han podido quedar
en el desarrollo de los contenidos.
3- Ayuda a fijar con precisión los conocimientos adquiridos en la memoria.

Método SURVEY Q3R
Esta es una teoria expuesta por los americanos en los años 70s, y como se verá a
continuación es muy similar al método IPLER.
Survey : examinar, tener una visión de conjunto.
Question : Preguntar qué esperamos del contenido.
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Read : Leer dinámicamente.
Recife : repetir con nuestras palabras.
Review : repasar lo aprendido.
El método sugiere que se haga con mucha frecuencia, de tal manera que se adquiera
el habito y que sea productivo y provechoso.
Método CRILPRAI
C = Concentración

pre-estudio

R = Revisión
I = Interrogación
L = Lectura

estudio

P = Producción
R = Repaso
A = Auto-evaluación

posestudio

I = Interrogación
Este método habla de tres etapas en el proceso de estudio:
1- pre-estudio
2- estudio
3- pos-estudio

Así la concentración y revisión hacen parte del pre-estudio. La interrogación, la
lectura y producción hacen parte de la etapa del estudio. Y el repaso, auto-evaluación
corresponden a la etapa del pos-estudio.
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Por tanto estas etapas nos permiten establecer unas fases de estudio que en esencia
son:
Preparación, capacitación, procesamiento, verificación y perfeccionamiento.

Método LER
1- L = Leer el material de estudio.
2- E = Encontrar la idea principal o ideas principales.
3- R = Repetir o recitar con palabras propias y en voz alta, las ideas principales del texto.
Método 2L 2S 2R
En este método se divide en 3 etapas, en las cuales se realiza la misma actividad de dos
distintas maneras.
2L

1- Leer rápidamente para tener una visión global del contenido.
2- Leer en forma profunda para recoger información.
3- Subrayar las ideas principales o escribirlas, si el material o el libro no

2S

son propios.
4- Sintetizar lo leído.

2R

5- Recitar en voz alta.
6- Repasar el material.

Método DEFGHI
En este método en particular se hace mención de la disposición por el estudio. Se
toma en cuenta la motivación por el estudio, la condición física y mental del
estudiante y, por último la buena disposición del entorno en el que se va a estudiar.
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Todo lo anterior brinda los elementos que facilitan el estudio y el aprovechamiento
que se haga de él.
1- D = Disposición de Estudio: motivación
2- F = Formulación de preguntas
3- G = Ganar información
4- H = Hablar sobre el tema
5- I

= Investigar

En la mayoría de los métodos existe una parte fundamental que tiene que ver con la
formulación de preguntas. Para el planteamiento de una clase con un método,
podemos establecer la ruleta del saber:

QUÉ ?
DEFINICIÓN

PARA QUÉ?

QUIÉN?

OBJETIVO

POR QUÉ?
CAUSAS

RULETA
DEL
SABER

DÓNDE?
ESPACIO

CUÁNTO?
CÓMO?
MÉTODO

CANTIDAD
CUÁNDO?

TIEMPO

85

3. DISEÑO METODOLÓGICO

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN
El presente trabajo se realizó bajo los parámetros de estudios descriptivos de Roberto
Hernández (1998) y en los cuales se buscan especificar las propiedades importantes
de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenómeno que sea sometido a
análisis. De igual manera se busca medir o evaluar diversos aspectos, dimensiones o
componentes del fenómeno a estudiar. En el estudio descriptivo se selecciona una
serie de cuestiones y se mide cada una de ellas independientemente.

3.2. POBLACIÓN
Para la realización de este proyecto se consideraron los estudiantes de 6° semestre de
Lenguas Modernas de la Universidad De La Salle, sede Chapinero. La totalidad del
grupo fue de 18 al empezar el trabajo y de 11 al culminar el taller de refuerzo. Los
estudiantes se encuentran entre los 20 y 29 años de edad. La población proviene de
diferentes regiones del país, en su mayoría del centro y noroeste del país. Un
porcentaje cercano al 75% están ubicados en el estrato 3

3.3.DURACIÓN
Este proyecto se desarrolló durante 18 meses (3 semestres) los que se dividieron en 3
etapas. La primera consistió en determinar el nivel real del idioma y a su vez el de
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identificar los posibles factores influyentes en la baja producción oral. La segunda
etapa correspondió a la búsqueda de teorías e información para establecer con mayor
certeza las causas y factores determinantes en el nivel de inglés encontrado. Además
de la consulta a expertos y asesores. A partir de la mitad de la segunda etapa se
realizaron algunas pruebas para determinar los elementos que habrían de tener el
taller de inglés el que se desarrollo en la última etapa.

3.4. PROCEDIMIENTO
Las entrevistas (ver anexo 1) fueron el primer paso como primer paso para el
conocimiento de la población y poder establecer el plan de trabajo con el grupo. Una
vez este paso concluyó se realizó una serie de encuestas (ver anexo 3) que ayudó a
determinar cual era exactamente el nivel de inglés del grupo así como las habilidades
lingüísticas pertinentes propiamente a una lengua ( ver anexo 4).

Las primeras encuestas estuvieron divididas en cuatro(4) partes que tenían que ver
con las habilidades lingüísticas. A través de estas encuestas se buscó determinar el
objetivo que mueve a un estudiante a seguir un programa de lenguas, de igual
forma se trató de identificar qué método de estudio tiene el estudiante (ver anexo 3MÉTODOS DE ESTUDIO) y las dificultades más frecuentes en el aprendizaje. Las
siguientes encuestas buscaron establecer patrones de referencia

en aspectos tales

como la atención y concentración (ver anexo 3-ATENCIÓN Y CONCENTRACIÓN),
la memoria y la capacidad

para

la adquisición

de una lengua (inteligencias
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múltiples) (VER ANEXO 4- EJERCICIOS DE COMPETENCIA LINGÜÍSTICA Y
LÓGICA).
Durante la segunda etapa del proyecto se realizó una consulta con expertos sobre la
adquisición de una segunda lengua además de las teorías revisadas, lo que ayudó a
establecer talleres que como objetivo principal tenían el desarrollo de la competencia
comunicativa a través del incremento de vocabulario específico y temas de actualidad
y de la vida cotidiana. ANEXO CARPETA CON EL TALLER “ “BUIILDING UP
ENGLISH”. Durante la revisión de teorías se encontró que uno de las herramientas
que podría servir para este propósito era el periódico o las revistas, es por eso que la
revista TIME fue escogida como el recurso o fuente principal para el desarrollo de los
talleres.

La tercera etapa correspondió a la implementación total de los talleres. Al no tener
un espacio propio para el desarrollo de los talleres se realizó en diferentes clases
gracias al apoyo de los diferentes maestros que colaboraron con la actividad,
lógicamente previa revisión por parte de ellos mismos. Cuando no se logró contar con
un espacio como este, se realizaron los sábados después de clase, lo que de paso
sirvió para reafirmar una de las hipótesis del presente trabajo, la buena actitud y
disponibilidad son indispensable en el proceso de aprendizaje de una lengua, más si
se trata de una segunda lengua.
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Finalmente se recogieron los resultados (ver anexo 5) y se realizaron algunos cambios
a los talleres ANEXO CARPETA CON EL TALLER “BUIILDING UP ENGLISH.”

3.5. DISEÑO DEL TALLER DE INGLÉS “ BUILDING UP ENGLISH”

El diseño de los talleres
aprendizaje

fue realizado teniendo en cuenta los principios de

plateado por Rod Ellis

y Patsy M. Lightbown, puesto que ellos

privilegian la socialización de la lengua como una forma de alcanzar ciertos hábitos
lingüísticos en la segunda lengua, al igual resaltan la concientización de una
disciplina, una buena actitud y disponibilidad hacia la lengua objetivo. Por otro lado
se tuvo en cuenta las dificultades en cuanto a disponibilidad de tiempo y dinero por
parte de los estudiantes.

Tomando en cuenta la falta de tiempo exclusivo para actividades extracurriculares, se
realizaron los talleres de tal forma que las actividades se pudieran realizar dentro del
tiempo previsto para la actividad, dejando como única “tarea” una actividad de repaso
del vocabulario provisto también en los talleres. Se buscó que fueran en lo máximo
posible dinámicos utilizando diseños gráficos variados que enriquecieran desde todo
punto de vista al estudiante. La decisión de realizarlo a dos tintas (negro- grises)
obedece a la posibilidad de fotocopiado que tiene esta modalidad.
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El taller completo contiene 12 diferentes unidades, cada una de ellas contiene una
parte exclusiva para el desarrollo del vocabulario a realizar durante una clase y un
tema extraído de la revista TIME que tuviera relación con el vocabulario previamente
visto. Las lecturas fueron escogidas para ser realizadas durante la clase, por eso son
cortas, normalmente son de una página, con lo que podían hacer durante la clase y
quedara tiempo suficiente para el desarrollo de la actividad comunicativa.

Las actividades de desarrollo comunicativo principalmente fueron, preguntarespuesta, discusión y sustentación de argumentos, debate, propuestas, resolución de
problemas, entrevistas y reportes.
Como guía de evaluación se creó una rejilla de progreso (ver anexo 5) en el que se
registraba el incremento o descenso en la competencia comunicativa. Dentro de la
rejilla se tomaron varios aspectos como la fluidez, la relevancia del tema propuesta
para la cesión, la actitud, y aspectos concernientes a la morfología, sintaxis y fonética.

3.6. ANÁLISIS DE RESULTADOS

El análisis de las encuestas, ejercicios de inteligencia lingüística y lógica, desempeño
en la lengua objetivo (inglés) sirvieron en el diseño del taller de mejoramiento de la
competencia comunicativa. A continuación se registra el análisis de la información.
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Procesamiento y análisis de la información. En su mayoría

las

encuestas

fueron realizadas con preguntas cerradas. Se buscó con este tipo de preguntas que la
información que se requería fuera lo más concreta y concisa posible, facilitando de
esta manera su interpretación por parte del realizador de las encuestas, y por otra su
posterior tabulación y análisis.

El propósito de las encuestas fue el de establecer

en primera instancia

las

habilidades lingüísticas que el grupo seleccionado tenía y, si de alguna manera esto
podía arrojar una luz sobre las causa del bajo rendimiento en la producción oral en la
lengua inglesa. De igual manera, las encuestas fueron una herramienta útil para la
realización del programa piloto que, a su vez serviría para el mejoramiento del nivel
de producción oral. Como se mencionó anteriormente en el punto 2.3. POBLACIÓN,
las primeras encuestas les fueron realizadas a 18 personas, en el caso de la entrevista
se realizó con el total de grupo (18) por razones de logística y tiempo y es por esto
por lo que sólo aparece el anexo con las preguntas realizadas pero no aparece en
ningún caso las notas que el realizador del presente trabajo hizo o tomó (ver anexo 2.)

A continuación se hace un detalle y graficación de las encuestas realizadas en el
grupo.
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FACTORES SOCIALES

GENEROS

14
90

12

78

80

10

70
(%) 100/100

SITUACIÓN FAMILIAR/PERSONAL
14

60

8

8

50

6

6

40
30

22

6
4

4

4

20

2

10
0
femenino

masculino

0

0
total grupo

0

casado,a

soltero,a

mujeres

hombres

GENERO

PROMEDIO DE EDAD
25,5

padre,
madre

PROFESIÓN

25

25

años

24,5

5%

10%
5%

24

10%

23,5

23

23
22,5
70%

22
mujeres

hombres
EDAD
Docencia

Secretariado

mensajería

no trabaja

Sector financiero

GRÁFICA 1 ANEXO 3 “PERSONAL INFORMATION”

El porcentaje de mujeres dentro de la carrera es alto frente al de hombres, no solo en
el grupo estudiado sino en toda la facultad. La razones son muy variadas, tanto que
dan tema para una investigación. Lo relevante en este caso es el hecho de tener un
número alto de mujeres y, que dentro de ese porcentaje existe un 50% de las mismas
que presentan una situación familiar ya sea de madres de familia o mujeres casadas.
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Esta situación deja ver la posición y rol de la mujer como ama de casa-trabajadoraestudiante, lo que implica una reducción de tiempo para cada una de las actividades
tendiendo a la priorización, siendo el trabajo primer factor, el hogar el segundo y por
último el estudio. Caso contrario de los hombres, quienes no sólo presentan un
ventaja el no ser padres de familia o cabeza de familia, sino que en su mayoría viven
aún con sus respectivos padres. Si bien se ven obligados a trabajar no lo están a la
hora de las labores domésticas y todo lo que ello implica, teniendo más tiempo para
dedicar al estudio y actividades de esparcimiento. La incidencia que tiene este
fenómeno a la hora del aprendizaje y producción tanto oral como escrita, es grande
puesto que como se citó previamente, la disposición de tiempo y recursos son más
altos creando un círculo en el que a mayor ventajas mejor el nivel de inglés y por
consiguiente una autoestima y actitud más altos dando como resultado nuevas y
mejores condiciones de trabajo en el área.

NIVEL SOCIAL
10%

15%

estrato 2
estrato 3
estrato 4

GRÁFICA 2, ANEXO 3

75%

“PERSONAL INFORMATION”
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El nivel social también cuenta como factor determinante a la hora de escoger una
carrera y de mantenerse hasta el final. El grupo escogido para el estudio pertenece en
su mayoría a un estrato 3, de acuerdo a la clasificación hecha por el estado, por lo
tanto éste presenta características económicas y culturales propias de este estrato. La
deserción y aplazamiento por problemas económicos está en primer lugar,
apareciendo en segundo lugar la falta de recursos para comprar textos, libros, etc.
necesarios para un excelente desarrollo en el estudio. Curiosamente el 10%, quienes
dijeron pertenecer a un estrato 4, son los que presentan un nivel de inglés superior en
todas las habilidades. El 15% restante pertenece a aquellos estudiantes que se
cataloga ron en un estrato 2 y quienes el nivel de inglés es extremadamente bajo.

FACTORES INTERNOS QUE DISMINUYEN LA
CONCENTRACIÓN
25%

25%

50%
10%

25%
15%
ansiedad, miedo frente materia nueva
falta estímulo(emocianal, económico)
falta de fueraza voluntad
acumulación de trabajos, temas inconclusos
intereses contrapuestos
GRÁFICA 3, ANEXO 3 “ATENCIÓN Y CONCENTRACIÓN” factores internos
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Para los factores internos se establecieron 19 ítem enfocados en la parte emocional y
afectiva como ejes y causas para la disminución de la concentración a la hora de
estudiar. Se repiten algunos factores que están muy ligados a los factores externos y,
que sería muy difícil hablar de factores internos sin mencionarlos.
La gráfica, circular con subgráfico, muestra como la acumulación de trabajos en todas
la áreas, más por falta de tiempo seguido de un método de estudio como se vio en el
gráfico anterior, y acumulación de temas, hacen un 25% lo que es muy representativo
si se tiene en cuenta que el poco tiempo que se tenga para el estudio, repaso y
refuerzo no será utilizado efectivamente. En posterior entrevista los estudiantes
manifestaron que el sentimiento de frustración es grande más cuando ellos saben que
tienen un nivel muy por debajo de lo esperado lo que a su vez los afecta
emocionalmente.

Como agravante, los intereses contrapuestos como estudio vs.

Trabajo, estudio vs. Familia, estudio vs. Vida social, hacen otro 25%, para un total
de 50% que afecta la concentración y efectividad de estudio. Estos dos elementos
fueron los más representativos pues se encontraron en la mayoría de las respuestas, lo
que indica que son los que más influyen en la falta de concentración.
La fuerza de voluntad es un resultado de la falta de disciplina que muy probablemente
se adquiere en los primeros años (los procesos de la conducta y de la socialización,
Piaget 1985) y que el no haber trabajado en esta parte se es extremadamente flexible
consigo mismo, buscando siempre una excusa para evadir las responsabilidades y
para no enfrentar los problemas.
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La falta de estimulo emocional por parte de la familia juega un papel importante ya
que si el estudiante ve que su trabajo o carrera no tiene repercusión en su familia, deja
de sentirse útil al núcleo familiar y esto repercutirá en el ánimo hacia el estudio. En
algunos casos se suma la falta de estimulo económico, las razones son muy variadas,
trayendo como consecuencia la deserción o una actitud reacia al estudio . Los miedos,
como lo muestra la gráfica, ocupan un lugar significativo; algunos de estos miedos son el
resultado de una falta de disciplina, voluntad y una actitud adversa hacia la materia y, que
quiera o no el estudiante se verá afectado en la concentración y por ende en la producción en
cualquiera de las cuatro (4) habilidades del lenguaje.

ATENCIÓN Y CONCENTRACIÓN
25%

FACTORES
EXTERNOS

50%
25%

sueño/cansancio físico

asuntos personales

falta método estudio(excusas)

GRÁFICA 4, ANEXO 3 “ATENCIÓN Y CONCENTRACIÓN” factores externos

Dentro de los factores externos que disminuyen la concentración en el estudio y que tienen
una gran repercusión a la hora de los resultados, se establecieron más de 18; los 18 ítem
conforman 3 categorías superiores que son:
a- sueño y cansancio físico
b- asuntos personales

c- falta de método de estudio
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Sueño y cansancio físico. El 50% del grupo encuestado afirmó que el cansancio
producido por jornadas de más de 15 horas, en ocasiones 17 horas, de labor tanto del
hogar como del trabajo propiamente dicho, hacen casi imposible concebir la idea de
un tiempo fijo y destinado exclusivamente al estudio. El 100 % del grupo trabaja
durante el día; la jornada normalmente comienza a las 4:30 a.m. o 5:00 a.m. y no
porque su trabajo comience tan de madrugada sino por que el sector en donde vive se
encuentra retirado del lugar de trabajo, lo que le ocupa hasta 1:30- 2:00 horas de
traslado, al igual le pasará al regreso en las horas de la noche. El mismo porcentaje
afirmó que en muchas ocasiones las clases no son aprovechadas al máximo pues la
atención está puesta en evitar que el sueño los venza en medio de la clase y / o a
resolver trabajos y tareas de la siguiente clase ya que no será posible hacerlo en la
hogar.
Asuntos personales.

Un porcentaje muy representativo (80%) de las mujeres

pertenecientes a este grupo, son casadas y/o madres lo que indica que el tiempo que
permanezcan en el hogar debe ocuparlos al cuidado del hijo(a) y tareas propias del
hogar. Esto indica que el tiempo a la lectura, practica y ejercitación del idioma, en
cualquiera de las cuatro (4) habilidades es mínima sino nula.

Falta de método de estudio. La encuesta mostró que ninguno estudiante del grupo
tenía un método de estudio establecido, por lo que siempre está buscando una excusa
como una forma de escapismo a la responsabilidad del estudio. Interrupciones
continuas y frecuentes de familiares, paradas no justificadas para ir a comer y beber,
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interrupciones telefónicas y frecuentes de familiares y amigos, son algunos de los
factores externos que se presentan por falta de un horario, disciplina y organización
del tiempo lo que repercute tanto en la vida personal como estudiantil.

MÉTODO DE ESTUDIO 5 ETAPAS
58%
28%

14%
nunca / nada

a veces / poco

siempre

GRÁFICA 5, ANEXO 3 “MÉTODO DE ESTUDIO”

Para analizar el método de estudio se realizaron 2 encuestas, en la primera se
estableció el conocimiento existente de los diversos métodos de estudio como:

a- IPLER

e- 2L2S 2R

b- SURVEY Q3R

f- DEFGHI

c- CRILPRAI

g- RAE

d- LER
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El 100% de los encuestados respondió no conocer ninguno de los anteriores, más aun,
reconocieron el método IPLER como un instituto para niños edad escolar con
problemas de dislexia o similares pero in ningún caso como un método de estudio.
La segunda encuesta propone 5 pasos o etapas en términos generales aplicables a
cualquier materia o tema.
a- visión general
b- planteamiento de interrogantes
c- lectura dinámica
d- resumen escrito y oral
e- repaso

Como se puede apreciar las 5 etapas se encuentran implícitos en los diferentes
métodos de estudio. Lo que la enc uesta mostró, gráfica N° 5 , un porcentaje alto
realiza algunos de los pasos pero más por la experiencia y autdescubrimiento de lo
que tiene que hacer que por metodología.

Al diligenciar la encuesta los estudiantes pudieron analizar que la falta de un método
especifico los llevaba un estudio poco profundo, carente de un objetivo en muchas
ocasiones ya que tan sólo se leía por un cumplimiento frente a determinado materia.
Un porcentaje relativamente alto, 58 %, confirmó que de las etapas y 22 pasos
propuestos en la encuesta, los realizaba a veces o poco, más por desconocimiento que
por otra causa. A la pregunta ¿Ahora que conoce el método, utilizaría éste como
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mecanismo para mejorar su nivel y / o tener un mejor perfil en adelante? Todos
coincidieron que no era posible pues requeriría de mucho tiempo a demás de carecer
de una disciplina para seguirlo. A la pregunta ¿conociendo que uno de los problemas
es la disciplina, no es tiempo de hacer algo al respecto? De los 15, 10 respondieron
que ya era algo tarde para cambiar pues la edad no lo permite o simplemente existían
cosas más importantes en que ocuparse que hacer un método de estudio y /o
disciplina.

Después de analizar las gráficas y las respuestas directas de los encuestados, puedo
decir con certeza que si bien es cierto la falta de un método de estudio, los factores
internos

y externos son

muy relevantes a la hora de explicar la falta de

concentración, bajo rendimiento y perfil medio-bajo, también lo es la actitud que se
tiene para mejorar o para dejarse llevar por el medio. Después de 6 meses de trabajar
con el grupo, tan solo 2 de 15 utilizan un método y encontraron buenos resultados. El
resto del grupo no lo tomó en cuenta simplemente por “falta de tiempo”.

Encuesta

relacionada con la inteligencia lingüística(parte 1.). En esta encuesta se

buscó la facilidad para crear textos, así como la aptitud y la actitud hacia la creación
de textos preguntando la frecuencia con la que los encuestados realizan o han
realizado textos escritos. Los resultados fueron los siguientes:
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INTELIGENCIA LINGÜÍSTICA, Diagnóstico
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GRÁFICA 6, ANEXO 3 “INTELIGENCIA LINGÜÍSTICA partes I y II”

Teniendo en cuenta la teoría de Howard Gardner y de Elena M. Ortiz, se realizó un
cuestionario en el que se buscó establecer si el grupo presenta el perfil de inteligencia
lingüística que encaja perfectamente en la carrera de lenguas modernas.
La grafica muestra en términos generales que el grupo tiene un perfil aceptable para
la carrera que ha escogido. El 94 % de ellos realiza y/o presenta los parámetros que
establecen la inteligencia lingüística como la predominante y que por lo tanto facilitan
el aprendizaje de todo lo relacionado con el lenguaje.
Es llamativo el hecho que el 54% coincidan en las actividades de tipo oral en las que
no se requiere planeación sino más bien son espontáneas, mientras que el 40% marcó
como poco / a veces como opción para las actividades que requieren planeación o
en donde la escritura es el objetivo. Aún más llamativo el hecho que en la pregunta 11

101

¿tiene facilidad para las lenguas extranjeras? 8 de 14 hayan dado la opción poco
como respuesta, pues esperaba que fuera todo lo contrario.
Para el caso de inglés, los resultados fueron diferentes pues las actividades escritas
tuvieron mayor porcentaje mientras que la producción oral contó con un porcentaje
menor del 40%.

INTELIGENCIA LINGÜÍSTICA I

porcentaje
realizado %

60
40
52
20
0

28
siempre

20
a veces

nunca

actividades frecuentes en la producción oral y escrita
GRÁFICA 7, ANEXO 3 “INTELIGENCIA LINGÜÍSTICA parte II”

Teniendo en cuenta la definición de inteligencia lingüística que Elena Maria da en
su libro Inteligencia múltiples en la educación de la persona, (Ortiz Elena M, 1999) se
realizó
“Es el don del manejo de la lengua. Habilidad para el uso de la lengua y la
expresión escrita así como la habilidad para utilizar el lenguaje para
convencer, para describir, para informar” (Ortiz Elena M, 1999)
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una encuesta con el fin de establecer la(s) facilidad(es) que el grupo presenta en
cuanto a la producción oral y escrita se refiere. Para ello las preguntas giraron en
términos tales como: realiza, aprende con facilidad, debata-sostiene argumentos, crea,
escribe, usa e inventa descripciones o narrativa al igual que diarios y cartas e infiere
sobre una lectura. ( Ortiz Maria Elena, 1999).

Una vez graficados las encuestas, los resultados muestran que un porcentaje alto del
grupo a veces o pocas veces realiza escritos que no sean obligatorios. La razón
principal es lo inoficioso que parece ser el dedicarle el poco tiempo que le pueden
dedicar a cualquier otra actividad de esparcimiento a la creación de un diario. Ni
pensar en la escritura de cuentos o textos de carácter descriptivo o narrativo por el
solo placer de escribir. En cuanto a la escritura de biografías y cartas, un porcentaje
más elevado manifestó que no lo ha hecho nunca. Lo primero porque no vieron un
objetivo o para qué sirve o en qué les contribuye el hacerlo. Lo segundo era un poco
más obvio, aun cuando el grupo entero afirmó que el correo electrónico ha
remplazado la carta no es lo mismo pero es preferible, con la ventaja que no es
necesario desplayarse en una o dos páginas como casi es obligatorio en una carta, ya
que en este nuevo sistema lo más común es que el mensaje sea de 4-6 líneas y todas
las imágenes que pueda pegar. Cabe anotar que las imágenes ni siquiera son creadas
por el usuario, lo que estimularía la imaginación y creatividad.
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El 28% corresponde a las actividades concernientes a la producción oral. Creación de
discursos, debate de cualquier tema, invención lema y poemas sin dificultad, fueron
los puntos a tener en cuanta en la encuesta. El grupo dijo que esto lo hacen en las
clases en español, en inglés, tema central de este estudio, de los 15 integrantes tan
solo 3 lo hacen siempre, 6 de vez en cuando y el resto del grupo evita al máximo la
participación a menos que indique nota como parcial, quiz etc.

Estos resultados nos muestran claramente que el grupo responde a las características
que plantea Miguel Angel Cornejo en conferencia hecha en Medellín en 2000, en la
cual dice que el pueblo colombiano tiene una tradición oral y de poca escritura.
Como uno de los argumentos planteados está el hecho que el discurso oral es más
fácil de crear en la medida que se puede arreglar o explicar durante el discurso, al
igual que se da la oportunidad de resolver cualquier duda que tenga el público al que
se dirige, en tanto que el discurso escrito debe tener coherencia y cohesión en todo su
conjunto o totalidad, de lo contrario puede presentarse problemas de comprensión del
texto. Un elemento más que tuve en cuenta para esta afirmación, fueron los ensayos;
la realización de éstos solo obedece a un requerimiento de parte de ciertas áreas y
profesores, el mismo grupo manifestó el no haber recibido una formación para ello,
tan solo son

requeridos y calificados y en muchas ocasiones sin una

retroalimentación que pueda servir de guía para resolver y mejorar las falencias
pertinentes. En cuanto a la producción oral en el caso del español como lengua de
comunicación, según el grupo, se han limitado a exposiciones de un tema en el que la
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argumentación no es el parámetro a medir sino la repetición de un tópico. En el caso
del inglés, la producción oral se limita a diálogos con una función más gramatical que
comunicativa.
INTELIGENCIA LINGÜÍSTICA
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GRÁFICA 8, ANEXO 4” INTELIGENCIAS parte III”

El objetivo de los ejercicios aplicados fue el de determinar la habilidad lingüística
en el grupo. Se escogieron ejercicios que pudieran “medir” o que pudieran mostrar
un rango de competencia en los estudiante, por eso se buscó que estuvieran enfocados
a la memoria (inmedia ta, corto, largo plazo), la estructuración verbal ( sopa de letras,
reorganización de frases / palabras),

agilidad verbal (adivinanzas, sinónimos,

antónimos, apareamiento), interpretación y comprensión de textos con actitud crítica
y capacidad argumentativa, . Los ejercicios lingüísticos estuvieron conjugados con
ejercicios de lógica matemática que más adelante serán analizadas.

Los resultados mostraron que el grupo es heterogéneo y que talvez esa sea una razón
por la cual los integrantes de este grupo no actúen como un equipó pues el ritmo de
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trabajo es totalmente diferente causando exasperación e irritación en los más rápidos
y algo de frustración en los más lentos. No obstante el promedio es del 50% en el
rango de aceptable, lo que indica que el promedio es relativamente bajo para lo
esperado en el área de lenguas. Ahora, existen otras variables que pudieron
presentarse a la hora de presentar estas pruebas y, las que quizás no se tuvieron en
cuenta por el factor tiempo y que talvez en condic iones más favorables podrían ser
mejor. Como aclaración, los ejercicios no se realizaron en un mismo día sino con
semanas de diferencia lo que me lleva a confirmar que la habilidad lingüística es lo
que la gráfica muestra. Sin embargo, este trabajo por tratarse de una monografía para
pregrado, dista mucho de ser la última palabra al respecto, le hacen falta
conocimientos que talvez ya sean materia de una maestría o doctorado. Aún as{i fue
un buen indicador para la realización del taller final.

Como dato curioso, los ejercicios de memoria, tanto inmediata como de largo plazo,
y los concernientes a sinónimos y antónimos, fueron realizados en su totalidad, casi
siempre en el tiempo requerido o menos, por las mujeres. Como contraste, los
ejercicios de lógica matemática fueron realizados de manera satisfactoria por parte de
los hombres. Esto podría confirmar ciertas teorías sobre

las diferencias entre el

procesamiento de información por parte de las mujeres y los hombres, pero por no ser
el tema central de este trabajo, sólo lo menciono como curiosidad.
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GRÁFICA 9, ANEXO 4” INTELIGENCIAS parte III”

El objetivo de los ejercicios

aplicados fue el de determinar

la competencia

matemática en el grupo. Se escogieron ejercicios que pudieran

“medir” o que

pudieran mostrar un rango de competencia en los estudiante, por eso se buscó que
estuvieran enfocados a la lógica (secuencia, seriación, descripción cualitativamente
de situaciones de cambio y variación con imágenes y gráficas, predicción, atribución
de propiedades de objetos tridimensionales, relaciones espaciales- distanciadirección-orientación). Para ello se utilizaron imágenes con juegos ópticos en los que
se pudieran medir longitud, superficie, volumen,, capacidad, masa-peso, y amplitud
angular. De igual forma se utilizaron ejercicios que midieran la interpretación de
tablas y gráficas.
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En esta ocasión el grupo se mostró más heterogéneo que con respecto a los ejercicios
de habilidad lingüística. Lo que es notorio es la tendencia que tuvo el grupo a no
alcanzar o lograr los ejercicios propuestos en un determinado tiempo. En algunos
casos el ejercicio no fue comprendido totalmente aun después de hacer la explicación
correspondiente. Un 65% que no lograron el objetivo propuesto frente a un 35% que
sí, es un gran indicador que sirvió para realizar un comparativo con las demás pruebas
relacionadas con la inteligencia lingüística, llegando a la conclusión que el grupo se
comporta de acuerdo a las expectativas para una carrera como Lenguas Modernas,
eso sí no olvidando que un 50% es algo bajo para estudiantes de lenguas.

Cabe anotar que en esta ocasión tan sólo 10 estudiantes participaron en las pruebas,
las razones fueron tan

variadas

que se hace irrelevante el tenerse para una

explicación al respecto.

A continuación se hace el análisis de las encuestas concernientes a la lengua en
cuestión, el inglés. Hay que anotar que aún cuando algunas entrevistas y el total de
las encuestas fueron hechas en inglés, se hará el análisis en la lengua española, esto
para dar continuidad con el plan que tiene el presente trabajo. El propósito de hacer
las encuestas y entrevistas en inglés fue el de ayudar a identificar las falencias desde
un campo más directo, además de brindar elementos que quizás el documento en
español y escrito no pudiera dar.
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GRÁFICA 10, ANEXO 3
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La gráfica sobre las actividades de escucha “listening”, muestra 4

variantes

relevantes a la hora de desarrollar esta habilidad. El primer ítem está relacionado con
la dificultad que presenta el ejercicio de escucha; el porcentaje es muy alto si se tiene
en cuenta que el 90% encuentra alto o medio el grado de dificultad debido más a la
rapidez con la que se habla y aun más si se le suman los diferentes acentos que pueda
presentar un dialogo. En entrevista posterior con el grupo aclaró que la interacción
con el maestro no implica mucha dificultad o exigencia mientras que la interacción
con un nativo de habla inglesa o un dialogo pregrabado con nativos anglófonos presenta no
solo dificultades de reconocimiento de tipo fonoaudilógico sino semántico. El grupo

identificó como causa principal el alto número de expresiones idiomáticas, refranes,
dichos, etc., que un nativo puede utilizar en su cotidianidad, a cambio del maestro no
nativo quien utiliza una lengua no solo más formal sino estándar, lo que hace mucho
más fácil el reconocimiento de la lengua y por tanto un poco más placentero.

109

El segundo ítem tiene que ver con el gusto por practicar y ejercitar el escucha. La
gráfica muestra claramente que el gusto es poco o medio, según el grupo, concientes
del beneficio que esto representa, muestran un interés hacia este ejercicio pero el
grado de dificultad que presenta casi siempre es alto y por lo tanto el interés baja y en
ocasiones se pierde.

El tercer ítem tiene que ver con el trabajo en clase, y como se puede ver en la gráfica no
siempre se realiza aún cuando esto represente una nota. El grupo manifestó que esto es más
debido a que el ejercicio casi siempre está enfocado a la escucha y repetición, lo que no es
muy motivante. Por otra parte, ellos manifestaron que no vieron mucho avance o progreso en
su fluidez con este ejercicio . Desde de mi punto de vista creo que el objetivo del ejercicio no
fue lo suficientemente claro ya que este ejercicio no es exclusivo para el desarrollo de la
fluidez oral.

El cuarto y último ítem hace referencia al trabajo que se hace en casa. La gráfica deja
ver que el trabajo es, ha sido, poco o muy poco y como principal razón está “la falta
de tiempo” y como segunda razón está la idea de que si no hay alguien quien corrija
entonces no tiene sentido pues los posibles errores que se cometan pueden fijarse y
volverse un problema más adelante, lo que Patsy M. Lightbown y Nina Spada
(2000) y Rod Ellis (1996), determinan como “fosilización”.

110

Encuentro interesante este punto en particular pues la globalización permite que por
más pobre que sea, y como ya vimos el grupo no está en el rango de miseria absoluta,
el grupo tiene el acceso a un canal te televisión extranjera que por lo general es de
habla inglesa, ya sean noticieros o películas. A la pregunta ¿ si ven programas en
inglés? Y ¿qué tan frecuente?, la respuesta general fue “no”, “casi nunca”, más por
falta de interés o por considerar esta actividad muy aburrida ya que la mitad de lo que
acontece

en la película se pierde. Creo que esto es un problema de “actitud y

voluntad” más que un problema económico.
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GRAFICA 11, ANEXO 3 “THIRD PART”

La gráfica muestra un comparativo de actividades aplicadas a la lectura en inglés,
entre septiembre de 2001 y febrero de 2002. el propósito fue el de establecer primero
4 diferentes aspectos, generales, que se tienen en cuenta a la hora de efectuar una
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lectura. Segundo la continuidad con la que se realiza y la importancia que se le da a
cada uno de estos aspectos.

El primer punto se refirió al placer o gusto que el grupo en general siente frente a las
lecturas en inglés. El 50% que muestra la gráfica representa que el gusto apena s está
por la mitad, primero porque de hecho la lectura no es una actividad que se realice
por gusto sino por obligación y que en medio de la misma esa mitad encuentra gusto
en ésta y l a termina. La segunda causa es debido a la falta de vocabulario que hace de
la lectura algo denso y lento tanto de seguir como de entender. Como se ve en la
segunda encuesta, febrero de 2002, el porcentaje bajo considerablemente debido a la
complejidad de los textos leídos. El grupo manifestó que las lecturas realizadas en
semestres anteriores, estaban dirigidas a un publico con un nivel medio-bajo. Para
esto se tuvo en cuenta la división hecha por las casas editoriales HEINEMANN y
OXFORD,

la primera menciona 5 niveles así: upper, intermediate,

elementary, beginner, starter. La segunda casa editorial menciona 6 niveles
llamados stage . En ambos casos el grupo leyó libros con un nivel no superior al
elementary o al stage 3, ya en 7° semestre se enfrentaron a textos complejos
de Ernest Hemingway, William Faulkner, John Steinbeck y otros perteneciente a la
“generación perdida” como movimiento literario por lo que el gusto bajo como lo
deja ver la gráfica.
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El segundo ítem calificado fue lo relacionado con las actividades de prelectura tales
como: anticipating the reading: making predictions, using predictions to aid
comprensión. El cambio no fue muy significativo, sin embargo hay que anotar que no
es una actividad que se realice con mucha frecuencia más por el tiempo que esto
requiere y como ya se mencionó es un factor que influye mucho.
El tercer ítem se refiere a las actividades que se realizaron en el vocabulario como
apoyo para la comprensión de un texto. En la primera encuesta se mostró que cerca de
la mitad utilizó actividades tales como: scanning context for synonyms and antonyms,
relating vocabulary to an idea, word parts study: suffix-prefix, inferring the meaning
of key words and expressions, guessing the meaning of words in context. Ya en la
segunda encuesta, la acumulación de trabajos, lecturas y otros fue la causa principal
por la que no se le dedicó el tiempo necesario, es más no se consideró relevante, tan
solo se trabajo actividades como: scanning for general and specific information,
recognizing point of view, finding support for main ideas, making inferences,
summarizing information about specific points.
El cuarto ítem no representó mucho cambio, sin embargo hay que anotar que las
actividades de post lectura solo se realizaron para dar cumplimiento a un
requerimiento de determinado profesor y que no de no haber existido no se hubiera
hecho, según palabras del grupo encuestado.
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hacia la

producción

oral,

afectando a su vez la fluidez. Patsy M (2000) asegura que de no haber una práctica
frecuente la producción no obtendrá un avance significativo por lo que no se ha
elaborado la mecanización necesaria para el desarrollo de la lengua. El segundo factor
es la tendencia a pensar la frase en la lengua nativa, la estructura y el vocabulario y
por supuesto la pronunciación que a de utilizarse en cada uno de estos elementos y de
la oración. Esto hace que el discurso carezca de cadencia, perdiendo en ocasiones el
sentido. Lo anterior agudiza el sentimiento de torpeza y por consiguiente el rechazo a
hablar en público a menos que esto signifique una nota. Los estudiantes aseguraron
que los diálogos que se han presentado a través de los semestres pasados, tienen como
factor común que son preparados de antemano, dando la oportunidad de revisar
estructuras, vocabulario y fonética. Patsy M. Lightbown y Nina Spada (2000)
aseguran que las características en un aprendiz niño son tales que le da la ventaja de
no preocuparse por ninguno de los factores mencionados, lo que hace que sea más
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libre y se exprese sin temores. Al contrario de un aprendiz adolescente o adulto, en
especial en la universidad como es el presente caso, la producción oral con todos sus
elementos tales como la fluidez, la correcta pronunciación,

las estructuras, son

controladas y vigiladas lo que causa un temor a equivocarse y la mejor opción es el de
permanecer en silencio. Podría decirse que a falta de una practica durante la clase y
fuera de ella, como se verá más adelante, hace casi imposible que una lengua se
desarrolle.

PRACTICE IN SPEAKING
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habilidad se le ha dado más prioridad. Primero se determinó si la práctica se daba
más fuera de las clases o dentro de ellas. La gráfica muestra que la frecuencia de
practica de no ser obligatoria es muy baja. Por otro lado, la gráfica muestra que la
practica se le da más a la gramática, estructuras, vocabulario, dejando de lado la
practica de la producción oral. La explicación que los estudiantes dieron está
relacionada con la encuesta sobre la pronunciación. El miedo a parecer presumido,

115

hacer el ridículo, equivocarse, entre otros, hacen que tan sólo el 10% del grupo se
lance a sostener una conversación en inglés con sus compañeros o con un nativo, el
otro 90% prefieren utilizar el español como medio de comunicación, primero para
evitar todo lo anterior a demás de considerar que es más efectivo y rápido el
comunicarse en español. El inhibirse podría ser un mecanismo de defensa que a largo
plazo afectaría la producción oral. Tal como lo dice Patsy y Nina Spada (2000)
“another aspect of personality which has been studied is inhibition. It has been
suggested that inhibition discourages risk-taking which is necessary for progress in
language learning. This is often considered to be a particular problem for
adolescents, who are more self-concious than younger learners”. Esto revela un gran
problema si se tiene en cuenta que la educación que se recibe es para enfrentar un
grupo y que de no superar estos miedos e inhibirse, no solo hace que la lengua no
avance sino que se termina, como en muchos casos, dictando español.

Según Patsy y Nina Spada (2000) la motivación en el aprendizaje de una segunda
lengua se puede definir en términos de dos factores: las necesidades comunicativas
del aprendiz y sus actitudes hacia la comunidad de la segunda lengua. Si los
aprendices, en este caso el grupo estudiado, necesita hablar la segunda lengua en un
rango amplio de situaciones sociales o llenar ambiciones profesionales, entonces
percibirán el valor comunicativo de la segunda lengua y por lo tanto la motivación a
adquirir una excelente habilidad. De la misma manera la autoras afirma que el tener
una buena actitud hacia el idioma y sus hablantes, favorece considerablemente el
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aprendizaje ya que el deseo de un contacto continuo propicia las condiciones para que
el idioma se desarrolle y progrese con mayor rapidez. Desafortunadamente no es el
caso de los estudiantes del grupo escogido para el estudio; no solo las condiciones
socio-económicas son desfavorables sino la actitud misma.

Como se puedo ver la

practica es mínima, tan sólo se reduce a la preparación de diálogos o exposiciones.
No obstante esto sirvió como uno de los elementos para tener en cuenta a la hora de
diseñar los talleres de conversación, que más adelante se verá como propuesta
pedagógica.

En
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25
35
30

often

sometimes
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cuenta que los estudiantes cursan el 7° semestre, considero que es preocupante. Esta
gráfica se diferencia de la anterior en cuanto la primera hace referencia al proceso que
hace un estudiante frente a la pronunciación, mientras que la segunda gráfica muestra
qué porcentaje construye la idea en su lengua nativa antes de seguir con el proceso de
construcción y pronunciación en la segunda lengua, L2. La espontaneidad no es un
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factor común en el grupo, la reacción al tratar de hacer un taller de conversación
sobre un tema específico, fue de rechazo. La respuesta en general fue el de tener la
idea en español pero no poderla expresar en inglés, pues no se sabía a que ponerle
atención, si a la pronunciación, la estructura o el vocabulario. Si uno de los
estudiantes se veía acosado con una pregunta, su respuesta era en español, y al
sugerirle que se expresara en inglés no hablaba más. Encontré falta de actitud hacia
el progreso, pues si bien es cierto no se pedía una lengua perfecta si la actitud de
participación como medio para el desarrollo y mejoramiento de la lengua.

3.7. RESULTADOS ESPERADOS.

Al finalizar la segunda etapa el análisis de los datos permitió establecer parámetros
para el desarrollo de un programa piloto que contribuyera al mejoramiento de la
producción oral en el inglés. Una vez culminado el programa y su aplicación se
observó que los estudiantes que asistieron durante todos los talleres y que de la
misma forma siguieron los pasos propuestos, alcanzaron un nivel de conversación
notoriamente más alto y su confianza también incrementó.

Cabe si anotar, que un porcentaje representativo, 40%, siempre encontró una excusa
para no asistir a los talleres o actividades que se llevaron a cabo. Aún cuando se
buscó que las actividades interfirieran en mínimo grado con sus prioridades
académicas, no se logró concientizar a este grupo que la socialización es parte
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importante en el proceso de aprendizaje y asimilación de una lengua. Por otro lado
admitieron que en la medida en que los talleres no representaban una nota o era
intercambiable por una nota baja por una más alta, no veían el propósito de “gastar”
el tiempo. Curiosamente este 40% es el grupo de estudiantes en quienes el nivel de
inglés es bajo o muy bajo.
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4. CONCLUSIONES

Al finalizar el proceso del trabajo práctico e implementación del taller diseñado para
el mejoramiento de la competencia comunicativa, se concluye que:

Ø Son evidentes

las diferentes capacidades mostradas por cada uno de los

integrantes del grupo, encajando de esta manera con la teoría de las
Inteligencias Múltiples, más aun cuando a través de las diferentes pruebas
diseñadas para ello, el rango superior se inclinó hacia

las competencias

lingüísticas. Cabe anotar que los resultados son susceptibles de cambio ya
sea porque nuevas teorías den giro o modifiquen los conceptos utilizados en
el presente trabajo, o porque el mismo grupo sea utilizado para un estudio
más concienzudo que contribuya a profundizar los resultados.
Ø La actitud que se tenga hacia el aprendizaje, no importando el propósito y el
tema o materia, es decisiva y, que de no mostrar

disponibilidad y/o actitud

positiva y de continuo trabajo, difícilmente se puede lograr un objetivo
cualquiera que sea. Por lo tanto, la actitud y disponibilidad hacia el
aprendizaje de una segunda lengua es el factor más importante, ya que
contribuye a superar la falta de cierta aptitud que se tenga para el proceso de
aprendizaje
Ø La autonomía como una forma de mostrar autocontrol, responsabilidad y
conocimiento de las capacidades de cada uno, también son factores
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influyentes en cualquier proceso de aprendizaje. De nada sirve que un
programa, currículo o taller sea diseñado teniendo en cuenta las falencias de
un determinado grupo si el grupo o parte del grupo no está dispuesto a asumir
el 50% de cumplimiento y explotación de

su capacidad. Si se da este

elemento lo más probable es que el examen adquiera otra dimensión que no
sea la del castigo o simple método de obtener una nota que no representa en
nada el conocimiento. Considero que el punto anterior va de la mano con el
presente y que muy difícilmente se da uno sin el otro.
Ø El refuerzo continuo de una tarea, en este caso el vocabulario y la práctica
comunicativa, si contribuyen en gran medida al desarrollo y mejoramiento de
la misma.
Ø La socialización e interacción de una lengua hace que se perfeccione y que
además se mantenga viva, lo que indica que entre más se dé a la tarea de
hacer uso de la lengua objetivo más alto será el desempeño que se logre.
Ø La condición socio-económica son factores influyentes en el aprendizaje de
una lengua en cuanto los estudiantes se ven obligados a dedicar el tiempo a
resolver necesidades más prioritarias, dejando en un segundo plano el estudio
y la capacitación.
Ø El tiempo para dedicar al estudio, es un elemento del cual no disponen los
estudiantes del grupo escogido, creando una desventaja más que limita el
aprendizaje-practica de la segunda lengua.
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4.1. LIMITACIONES
La principal limitación que se observó durante todo el proceso investigativo fue la
resistencia de algunos estudiantes de 6° semestre para permitir la realización de las
encuestas y pruebas por considerar que no representaba ninguna nota. Por otro lado
el intento de saboteo de las encuestas al dar información errónea o distorsionada lo
que obligó a realizar las encuestas más de una vez para poder cotejar y cruzar la
información para de esta manera tener un indicador más fiable. Finalmente la actitud
hacia la realización de los talleres fue notoriamente dividida en 60% que corresponde
a los estudiantes que siempre estuvieron dispuestos a colaborar y, que con una
excelente actitud siguieron lo pedido para el desarrollo de las actividades
comunicativas. Estos estudiantes son los que presentaron un nivel alto al terminar el
taller. El otro 40% corresponde a los estudiantes que desde un principio se mostraron
algo reacios a seguir las sugerencias de un compañero, el investigador, por considerar
que el no tener

el título de profesor de la institución no hay que seguir sus

sugerenc ias. En algunos casos los más reacios manifestaron que era muy bueno que
solicitara una clase para realizar el trabajo práctico, así de esta manera ellos podrían
tomar este tiempo libre y disponerlo haciendo la tarea de la clase siguiente.

Por último, el tiempo siempre fue un elemento que escaseo y que debido a ello el
trabajo tomó 3 semestres.
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4.2. IMPLICACIONES

Teniendo en cuenta que en el proceso de aprendizaje de una lengua cuenta tanto la
actitud como la aptitud, y que generalmente las falencias se dan más por la falta de
actitud que por factores externos, se sugiere:
Ø Crear conciencia de la importancia de querer lo que se hace y no hacer lo que
se quiere, con lo que se evitarían muchos inconvenientes a la hora de realizar
cualquier tarea. En cuanto al aprendizaje de una segunda lengua, es el crear
una conciencia de disponibilidad y trabajo que conlleven a obtener buenos
resultados, y que no siempre sea necesario el maestro como un agente de
resolución de problemas sino como un agente colaborador y facilitador de
conocimiento para alcanzar la autonomía dentro del aprender a aprender.
Ø Crear un instrumento regulador que permita filtrar los elementos que no
logren el estándar requerido por la universidad. No obstante el punto anterior
sobre la conciencia, es evidente que no se logrará el 100% y que la creación
de un

examen final o unos preparatorios que lleven al estudiante a

preocuparse por mejorar sustancialmente en la producción oral, ayudaría en
gran medida a solucionar este problema.
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SYLABUS

129

ANEXSO 2

ENTREVISTAS
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ANEXSO 3

ENCUESTAS
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ENQUESTA-PROYECTO PREGRADO
VI SEMESTRE DE LENGUAS MODERNAS
FIRST PART
Directions
FECHA:_____________
First, read the following questions, then put a tick in the box you choose or put a tick on
the number, if there is an other possible answer, write it.
PERSONAL INFORMATION :
Age :____________
female ____ male____
Neighborhood________________________ social level_________________
Married : Yes___ not_____
Children : Yes___ Not____
Did you have any learning process problem in your childhood ? specify.
______________________________________________________________
_____________________________________________________________
______________________________________________________________

Directions
First, read the following questions, then put a tick in the box you choose, if there is
an other possible answer, write it.
1- Did you think the topics have been interesting ?
2- Have you had enough time do the exercises ?
3- Have the grammar presentations been clear ?
4- Which grammar point has been the most difficult/ the easiest ?
5- Which activity have you enjoyed most ?
6- Has it been difficult to write about a topic ?
7- What traditions have you found most interesting ?

8- Have you had enough time to read all the texts ?
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LEARNING VOCABULARY / TO USE THE DICTIONARY

A

B

C

D

always

often

sometimes

never

9
10
11
12
13
14
15
16
17

Do you forget new words ?
Do you have problems with spelling ?
Do you have problems with pronunciation ?
Do you have mistakes with vocabulary ?
Do you practice vocabulary at home ?
Do you use a bilingual dictionary ?
Do you use a dictionary to help you with spelling ?
Do you use a dictionary to help you with pronunciation
Do you use a dictionary to help you find the meaning of
new words ?
18 Do you have a dictionary with you in class, or near you
when you are working at home ?
Choose an answer, a, b, c or d.
19- If you see a lot of new words in class, do you practice them at home ?
a- always
b- often
c- sometimes
d- never
20- If you have a vocabulary test, what do you do ?
a- I don’t do anything special.
b- I make wordlists and try to learn them.
c- I put words on cards and test myself.
d- Other :
21- What do you do to help yourself learn vocabulary ?
a- I don’t do anything special.
b- I make « word maps » around a topic.
c- I read a lot.
d- Other :
22- If you read or hear a word that you don’t understand, what do you do ?
a- I usually ignore it.
b- I try to guess what it means.
c- I look it up in a dictionary.
d- Other :
LEARNING TO WRITE ENGLISH

A
B
always often

C
sometimes

D
never

23 Do you like writing in English ?
24 Is it difficult to write in English ?
25 Do you make the same mistakes again and again ?
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26 When you write something, do you check it ?
27 Do you make list of your mistakes ?
Choose an answer, a, b, c or d.
28- When you have to write something in English do you :
a- start writing immediately ?
b- make notes first ?
c- read something first ?
d- do something else ?
29- While you are writing, do you :
a- check everything while you write ?
b- check everything after you have finished ?
c- check only the things you aren’t sure about ?
d- check nothing ?
30- While you are writing, do you :
a- leave plenty of space to make changes ?
b- cross things out with a single line ?
c- cross things out completely ?
d- do something else ?
31- When you have finished, do you :
a- read what you have written and make changes ?
b- make a « clean » copy of your work ?
c- close your book immediately ?

HOMEWORK
32- Do you do your homework ?
a- always
b- usually
c- sometimes
d- almost never
33- Where do you usually do your homework ?
a- in a quiet place.
b- In a noisy place.
c- Lying on my bed.
d- While I am watching TV.
e- While I am eating.
f- Some other place :
34- If you know that you won’t have time to do all your homework, what do you do ?

a- I don’t do it.
b- I try to do some of it.
c- I try to do it earlier when I have time.
d- I cancel my other activities (sports, games, meetings).
e- I explain to the teacher that I won’t have time.
f- Something else :
35- What do you do if you haven’t done your homework ?
a- I don’t go to the University.

134

b- I copy from a friend.
c- I explain to the teacher why I haven’t done it.
d- I go to the University and hope the teacher won’t check.
e- I use my job as an excuse.
f- Something else :
36- Do you think homework is useful ? Why/ why not ?
_________________________________________________________________
________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
___________________________________________________
37- Do you think you get too much homework ?
a- Yes
b- Not
38- After you have finished some written work, what do you do ?
a- I close my book and put my paper away.
b- I look at it again quickly.
c- I read it all again slowly and carefully.
d- I check it against my other work.
e- I check it against a « a list of common mistakes ».
f- Something else :
39- Do you never ask someone else to look at your work ?
a- always.
b- Usually.

c- Sometimes.
d- Almost never.

40- If you ask someone else to look at your work, who do you ask ?
a- your teacher.
b- Other students
c- Someone in your family.
d- Someone else :
41- When you get work back from the teacher, what do you do ?
a- I look at the grade and put my paper away.
b- I look carefully to see what I got wrong.
c- I try to discover why I got something wrong.
d- I make a note of the mistakes I made.
e- Something else :
42- Do you prepare for tests ?
a- always.
b- Usually.

c- Sometimes.
d- Almost never.

43- Where do you usually prepare for tests ?
a- in a quiet place.
b- At the university.
c- While traveling in the bus.
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d- Other :
44- What kind of preparation works best for you ?
a- learning by heart.
b- Trying to understand a rule.
c- Remembering some example sentences.
d- Telling someone else about what I’ve learned.
e- Making a lot of notes.
f- Doing more exercises.
g- Something else :

45- When do you prepare for a test ?
a- the night before, studying late into the night.
b- Little by little a few days before.
c- On the day the teacher tells you about the test.
d- A few minutes before the test.
e- Something else.
LEARNING ENGLISH GRAMMAR

46
47
48
49
50

A
B
always often

C
sometimes

D
never

Do you think you have problems with grammar ?
Do you like learning grammar ?
Do you think grammar is important ?
Do you think grammar is difficult ?
Do you practice grammar at home ?
51- When you learn some new grammar, do you.
a- compare it with the grammar of your own language ?
b- compare it with some other part of English grammar ?
c- learn some example sentences by heart ?
d- do something else ?
52-While you are learning some new grammar, do you :
a- look at the language summaries ?
b- look in another grammar book ?
c- write some example sentences with translations in your Grammar Record ?
d- write some examples sentences on cards with translations ?
e- change some sentences from an old structure to the new one ?
f- something else ?
53-While you are practicing a new grammar structure, do you :
a. expect to make mistakes ?
b. compare your mistakes with other students ?
c. get worried if you make a mistake ?
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d.
e.
f.
54-When
g.
h.
i.
j.

like to do a lot of grammar exercises ?
like to work out the grammar yourself ?
do something else ?
you have learned a new grammar structure, do you :
use it as often as you can ?
look and listen out for the structure in other texts ?
try to avoid using it because you think you will make a mistake ?
do something else ?
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VI SEMESTER / LISTENING PART
SECOND PART
DATE:_____________
LISTENING
55abcd-

Do you enjoy listening work in class ?
Yes, a lot.
Sometimes.
Not very much.
No, almost never.

56- What makes listening work difficult ?
a. It is difficult to hear the cassette.
b. It is too fast.
c. I need to hear it more than once.
d. I don’t understand the accents.
e. I don’t understand the topic.
f. Other reason.
57- Do you use the Workbook Cassette outside the class ?
a. Yes. A lot.
b. Sometimes.
c. Not very often.
d. Almost never.
58- If you use the Workbook Cassette, what do you do ?
a. I just listen to it.
b. I listen to the cassette and repeat it.
c. I listen to the cassette and try to write down the words.
d. Other reason :
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VI SEMESTER /READING PART
THIRD PART
DATE: _____________
READING
59-Do you like reading in English ?
a- Yes, a lot.
b- It’s OK.
c- No, I don’t like it.
60-When
defgh-

you read something in English, do you :
Read the titles first and think about them ?
Look at the pictures first ?
Read every word ?
Read the first sentence of each paragraph and then read the whole text ?
Do something else ?

61-While
a.
b.
c.
d.
e.

you are reading in English, do you :
look up all the new words in a dictionary immediately ?
write down all the new words and look them up later ?
guess some of them and write down the others ?
ignore the words you don’t understand ?
do something else ?

62- When
a.
b.
c.
d.
e.

you have finished reading something in English, do you :
write down all the new words in a Vocabulary Record ?
read it again to check your understanding ?
ask yourself questions about the text ?
read it again as fast as you can just for fun ?
do something else ?
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VI SEMESTER / SPEAKING
FOURTH PART
DATE:_____________
LEARNING ENGLISH PRONUNCIATION
always
often sometimes
never
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72

Do you feel silly when you pronounce a new word ?
Do you think clear pronunciation is important ?
Do you think about pronunciation before you speak ?
Is it difficult to pronounce English ?
Do you practice pronunciation at home ?
Do you speak English in class ?
Do you have to think before you speak ?
Do you feel silly when you speak ?
Can you say what you want to say ?
Do you think about grammar before you speak ?

SPEAKING
73- When you have to say something in English, do you :
e- think in your language first and then translate ?
f- try to remember a complete phrase ?
g- say the shortest sentence you can ?
h- try to use new words you learned recently ?
i- do something else ?
74- While you are speaking, do you :
a. worry about your pronunciation ?
b. stop to think of the correct word ?
c. ask for help if you don’t know the word ?
d. say as little as you can ?
e. say as much as you can ?
f. do something else ?
75- While you are speaking, do you :
a. worry about making mistakes ?
b. concentrate on communicating your ideas ?
c. correct your mistakes immediately ?
d. think that it doesn’t matter if you make a mistake ?
e. do something else ?
76- When you have finished speaking, do you :
a. think about what you could have said ?
b. check that the other person has understood you ?
c. feel embarrassed about what you have said ?
d. do something else ?
77- Do you get extra English language practice outside the classroom ?
a. always.
b. Usually.
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c. Sometimes.
d. Almost never.
78- Where do you usually get extra practice ?
a. in a library.
b. At home.
c. In a language laboratory.
d. Using a computer.
e. Having extra language lessons.
f. Another place :
79- If you have a chance to have extra language practice what would you like to
do ?
a. do more grammar exercises.
b. Read magazines in English.
c. Have a penfriend.
d. Work on a project.
e. Watch films in English.
f. Use a computer.
g. Travel to another country.
h. Talk to other people in English.
80- Would you like extra practice in
a. grammar ?
b. vocabulary ?
c. writing ?
d. reading ?
e. listening ?
f. speaking ?
g. something else ?
81- Do you think getting extra practice is useful ?
a. yes. Why ?
__________________________________________________________
b. Not. Why not ?

82- Do you think you get enough extra practice ?

83- Are you happy with the progress you have done ?
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84- What do you think you need to do next ?

85- What other things would you like to learn to do in English ?

86- What can you do to learn them ?
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ENQUESTA-PROYECTO PREGRADO
VI SEMESTRE DE LENGUAS MODERNAS
MÉTODOS DE ESTUDIO
FECHA:_____________
COMPRENDE 5 ETAPAS; 1. visión general; 2.planteamiento de interrogantes; 3.lectura dinámica;
4.resumen escrito y oral; 5. repaso.
Complete el siguiente cuestionario con el número que corresponda: 1:siempre / mucho; 2: a
veces/poco; 3: nunca/ nada.

I ETAPA- VISIÓN GENERAL
12345-

Leer títulos y subtítulos.
Mirar el índice general.
Ver rápidamente todo el contenido.
Leer las ideas principales.
Observar gráficos e ilustraciones.
6- Contar las hojas del capítulo.

II ETAPA- PLANTEAMIENTO DE INTERROGANTES
1- ¿Cuál es el propósito del autor?
2- ¿Cuál es el propósito de la lectura?
3- ¿Qué relación tiene con el tema a estudiar?
4- ¿Qué aplicación tiene el tema con relación a un contexto?
III ETAPA- LECTURA DINÁMICA
1- Leer todo el texto con sentido completo.
2- Seleccionar las palabras desconocidas y buscar su significado en el diccionario.
3- Leer de nuevo todo el texto incluyendo los materiales gráficos.
4- Subrayar las ideas principales y secundarias.
5- Sacar conclusiones.

IV ETAPA- RESUMEN ESCRITO Y ORAL
1234-

Subrayar las ideas y palabras claves.
Sintetizar con base en las ideas principales.
Hacer esquemas y cuadros sinópticos.
Organizar los esquemas de tal forma que se pueda ver la estructura, sus partes y
sus relaciones.

V ETAPA- REPASO
1- Leer el esquema o resumen.
2- Reproducir el esquema sin mirar los apuntes y verificar si está correcto.
3- Realizar el auto examen.
ENQUESTA-PROYECTO PREGRADO
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VI

SEMESTRE DE LENGUAS MODERNAS
MÉTODOS DE ESTUDIO

1- Reconoce alguno de los siguientes métodos de estudio? Coloque un cruz (X) sobre la
letra en caso de reconocerlo(s).
a- IPLER
b- SURVEY Q3R
c- CRILPRAI
d- LER
e- 2L 2S 2R
f- DEFGHI
g- RAE
2- Ha utilizado alguno de los anteriores métodos de estudio?
Si ____
no_____
3- En que consiste el método de estudio que ha utilizado?
________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
______________________________.
4- Qué resultados le proporcionó?
a- mejoró el nivel académico
b- mejoró la disciplina para estudiar
c- mejoró la administración del tiempo
d- generó hábitos de estudio

mucho___
mucho___
mucho___
mucho___

poco__
poco__
poco__
poco__

nada__
nada__
nada__
nada__
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VII

ENQUESTA-PROYECTO PREGRADO
SEMESTRE DE LENGUAS MODERNAS
ATENCIÓN Y CONCENTRACIÓN

FACTORES INTERNOS QUE DISMINUYEN LA CONCENTRACIÓN
Coloque una cruz (X) a los factores que se presentan en su caso.
1- Ausencia de objetivos precisos y bien definidos al estudiar, repasar.
2-

3-

Cambia las metas de corto plazo a:
a- Mediano plazo
b- Largo plazo
Ausencia de una planificación diaria del trabajo a desempeñar.

4-

Postergación continua de las materias más importantes en razón de su dificultad.

5-

Presencia constante de la pereza y el aburrimiento.

6-

Tendencias al desaliento y la desmotivación.

7-

Acumulación de trabajos urgentes y temas inconclusos.

8-

Preocupación, ansiedad y miedo frente a la materia objeto de aprendizaje.

9-

Sentimientos de incapacidad e inferioridad frente a la materia.

10- Escrúpulos por los detalles.
11- Dificultad para adaptarse a los cambios (horario, profesor, método de estudio, etc.)
12- Pluralidad de intereses al mismo tiempo.
13- Intereses contrapuestos:
a- estudio vs. trabajo
b- estudio vs. familia
c- estudio vs. vida social
14- Indecisión.
15- Cansancio físico.
16- Fatiga mental.
17- Falta de estímulos ( emocional, económico, etc.)
18- Falta de responsabilidad.
19- Falta de fuerza de voluntad.

ENQUESTA-PROYECTO PREGRADO
VII SEMESTRE DE LENGUAS MODERNAS
ATENCIÓN Y CONCENTRACIÓN
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FECHA:_____________
FACTORES EXTERNOS QUE DISMINUYEN LA CONCENTRACIÓN EN EL
ESTUDIO
Coloque una cruz (X) a los factores que se presentan en su caso.

1- Interrupciones continuas y frecuentes de familiares y
amigos.
2- Interrupciones telefónicas imprevistas y prolongadas.
3- Consultas y preguntas a los compañeros de estudio
excesivamente largas.
4- Compañeros que interrumpen con el simple objetivo de
charlar.
5- Descansos excesivos y fuera de horario.
6- Atención a tramites personales, familiares o terceros
durante la sesión de estudio.
7- Paradas no justificadas para ir a comer, beber, o al aseo.
8- Despistes continuos con los elementos presentes en la
habitación (radio, televisión, etc.)
9- Abundancia de salidas planificadas al margen del horario.
10Falta de adecuación a los horarios.
11Situaciones de malestar y enfermedad.
12Preocupaciones personales.
13Presencia de hermanos más pequeños, hijos, en el
lugar de estudio.
14Cercanía de la habitación que reúne al resto de la
familia.
15Volumen excesivo del televisor, radio.
16Ruidos.
17Recados de última hora.
18Sueño y cansancio.
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ANEXOS 4

EJERCICIOS DE COMPETENCIA
LINGÜÍSTICA Y LÓGICA
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ACTIVIDAD DE ESTRUCTURACIÓN
1. Observe las imágenes una a una, cubriendo la(s) siguiente(s) o anterior(es) según
sea el caso. Trate de identificar: personajes y lo que están realizando, objetos, lugar,
tiempo(época) en que se desarrolla la escena. Use los elementos de la(s) imagen
(imágenes) anterior(es) como ayuda para identificar y estructurar la escena real.

1

3

2

4
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5

6
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Observe cuidadosamente esta gráfica y determine cuantas perspectivas
tiene. Identifique si hay algo que sea ilógico y dé razones.
Concédase :

mínimo: 1 min. 30 seg.
Máximo: 5 min.
Cubra la explicación de la gráfica

CÓNCAVO Y CONVEXO
Tres pequeñas casas yuxtapuestas con una bóveda de arista. La de la
izquierda la ve el espectador por fuera, la de la derecha por dentro, y la del
centro ya por fuera, ya por dentro, a discreción. En esta estampa se
demuestran algunas inversiones análogas. Describamos una de ellas: dos
mozos tocan la flauta. A la izquierda se asoma uno de ellos por la ventana y
mira el techo de la casa del centro. Si se trepa por la ventana, podrá pisar
pronto el techo. Si salta a vacío por el lado frontero, caerá un piso más abajo
sobre el suelo oscuro, delante de la casa. El flautista de la derecha, por su
parte, ve si se inclina hacia delante, la misma bóveda de arista sobre su
cabeza. Si quiere saltar por la ventana, no cae sobre el suelo, sino que se
precipita en el vacío en una caída infinita.
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Observe cuidadosamente esta gráfica y diga qué persp ectiva tiene.

Sobreponga el acetato para diferenciar las perspectivas de la imagen original
Concédase :

mínimo: 1 min. 30 seg.
Máximo: 5 min.
Cubra la explicación de la gráfica

En esta imagen lo que se hizo fue borrar la perspectiva contemplada
desde abajo, lo que permite clarificar la perspectiva superior. Como se
puede apreciar, las imágenes del flautista derecho y del jarrón puesto
en la ventana superior también han sido borrados, esto hace que el
juego óptico propuesto por el pintor desaparezca en cierta medida y
se pueda apreciar un solo ángulo. La columna que se aprecia
completa, también ha sido modificada en su base.
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Observe cuidadosamente esta gráfica y diga qué perspectiva tiene.
Concédase :

mínimo: 1 min. 30 seg.
Máximo: 2 min.
Cubra la explicación de la gráfica

En esta imagen se borro la perspectiva superior, dejando solo la vista
inferior, de esta manera se puede apreciar el flautista en peligro si
decide saltar, pues caería al vacío. De igual manera que la anterior se
borró la ventana inferior en donde reposa la matera ya que la
perspectiva que nos ofrece es una vista superior. Al borrar el flautista
superior nos da la imagen de una pared lisa y completa el ángulo y
vértice para una esquina.
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Observe cuidadosamente esta gráfica si hay algo que sea ilógico.Dé razones.
Concédase :
mínimo: 1 min.
Cubra la explicación de la gráfica

Máximo: 2 min.

BELVEDERE
Abajo a la izquierda, en el primer plano, vemos una hoja de papel sobre la que está dibujado un cubo.
Dos círculos señalan los sitios donde se cruzan las líneas. ¿cuál de las líneas está delante? ¿cuál
detrás? Estar al mismo tiempo delante y detrás es una cosa imposible en el espacio de tres
dimensiones; por eso no puede representarse pictóricamente. Es posible, sin embargo, dibujar un
objeto que visto desde arriba ofrezca otra realidad que visto desde abajo. El joven sentado sobre el
banco sostiene en sus manos un cubo que ejemplifica semejante absurdo. Contempla reflexivo el
objeto imposible sin darse cuenta de que el belvedere a sus espaldas es un ejemplo más de tal objeto
imposible. Sobre el suelo del piso inferior, en el interior de la casa.
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Observe cuidadosamente esta gráfica y diga en qué posición esta la mujer y

el hombre, frente o lateral del edificio. Sobreponga el acetato para
diferenciar las perspectivas de la imagen original
Concédase :

mínimo: 1 min.
Cubra la explicación de la gráfica

Máximo: 2 min.

La parte superior del dibujo deja ver que la construcción está de occidente
a occidente y que visto de esta forma no tiene nada de particular; tan solo
son dos personas contemplando el paisaje. La mujer pa rece estar en la parte
frontal del edificio, mientras que el hombre parece estar ubicado en uno de
los costados. Hay dos hombres más que tratan de alcanzar la parte superior
o segundo piso
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Observe cuidadosamente esta gráfica y diga en qué posición esta la mujer y
el hombre, frente o lateral del edificio. Sobreponga el acetato para
diferenciar las perspectivas de la imagen original

Concédase :

mínimo: 1 min. 30 seg.

Máximo: 5 min.

Cubra la explicación de la gráfica

Vista la imagen tan solo la parte inferior, da la impresión de una edificación al borde
de un risco, como si se tratara de un mirador que bien podría tener un segundo piso
si se tiene en cuenta el hombre que sube por la escalera. En esta ocasión el hombre
que contempla el paisaje se encuentra ubicado bien en la parte frontal bien en la
parte posterior del edificio según desde dónde se contemple la edificación. Aquí lo
único inusual sería el cubo que sostiene el joven sentado en el banco junto a la
escalinata.

155

Observe cuidadosamente esta gráfica y dibuje de qué fuente viene el agua .

Sobreponga el acetato para diferenciar las perspectivas de la imagen original
Concédase :

mínimo: 1 min.
Cubra la explicación de la gráfica

Máximo: 2 min.
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Observe cuidadosamente esta gráfica y diga si hay algo irregular en ella.

Concédase :

mínimo: 1 min.
Cubra la explicación de la gráfica

Máximo: 2 min.

CASCADA
Al observar el cuadro se puede detallar que se trata de un imposible, ya que
súbitamente aparece modificaciones en la interpretación de la distancia que
separa al espectador del objeto. En la estampa que nos ocupa, fue utilizado
este triángulo imposible tres veces. La cascada pone en movimiento una rueda
de molino; el agua corre hacia abajo por un canal entre dos torres, lentamente
y en zig-zag, hasta llegar de nuevo al punto en que comienza la cascada.
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Observe cuidadosamente esta gráfica y diga a dónde se dirigen los monjes
o, de dónde vienen. Sobreponga el acetato para diferenciar las perspectivas
de la imagen original
Concédase :

mínimo: 30 seg.

Máximo: 1 min.
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Observe cuidadosamente esta gráfica si hay algo que sea ilógico.Dé razones.
Concédase :
mínimo: 30 seg.
Cubra la explicación de la gráfica

Máximo: 1 min.

ESCALERA SIN FIN
Un patio interior es circundado por un edificio cuyo techo consiste en
una escalera sin fin. Ambas direcciones, aunque igualmente
razonables, tienen la desventaja de no ofrecer descanso.

159

Los siguientes ejercicios de habilidad verbal y lógica mental están basados en NUEVA GIMNASIA CEREBRAL de MONIQUE LE PONCIN, Editorial
temas’de hoy. Colección : FIN DE SIGLO. España, 1997
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ANEXSO 5

RESULTADOS DEL TALLER
REJILLA DE PROGRESO
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INTRODUCTION
Since the beginning the mankind realized the importance of having any
way for transmitting messages in a specific and singular way that made
it, as a group, especial and unique. Therefore communication was a need
and as a result body language, signal language and oral language were
born. There is not ethnic group in which the oral language development
has not occurred; each ethnic group developed a singular code adapting
not only its new code to its physiognomy, to produce certain sounds, but
also according to its environment. Needless to say this process did not
appear suddenly but it took ages to reach the status it has at present.
Obviously, that first language is not the same we have at present, it has
had a lot of changes, new codes are appeared and some are disappeared
without leaving any trace that can help understand what the protolingua
was. Whether we like or not those changes will be occurring since the
language is alive, as a consequence we, human beings, must adapt at the
same rhythm and speed the language does or vice versa.
But what has it made this possible? How has a language been able to
keep itself alive for ages? It appears socialization is the answer, according
to scientists and philologists socializing was the way in which languages
were learnt, transmitted and spread. For this reason I strongly believe it
is not enough having classes taught or books bought and stored in fancy
shelves if that language is not used in anyone’s life as a way of
communication.
Had not we socialized the (a) language, we would not have reached the
complex code system we have nowadays, consequently the mankind would
be just an animal ready to struggle for a simple and common survival.
That is why socialization is an effective way of acquiring any language,
what is more, it provides everything that is necessary to develop a
language (verbal) habit which is how a language is learnt. Even if we
worked pretty hard on a grammatical matter or tense forms without using
it in a real context, we would not acquire the fluency expected. So, the
purpose of this workshop is to encourage you to speak, talk, chat, be
talkative in English so as to perform as a good English speaker.
The present set of workshops has as a main aim to provide useful tools
and vocabulary that help students increase their vocabulary, moreover to
develop their speaking skill so that they can perform better and greater.
The workshops were designed taking into account the necessities the
group showed in previous tests as well as the study habits they had. So,
workshops are focused on exchanging personal and factual information,
commenting briefly on events occurring at present, discussing the
questions, listening to his/her classmates’ answers and responding
accordingly. For this purpose the magazine TIME was used as the main
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source; the topic in the readings is basically an excuse to lead students to
discuss and use the language from their own background. As a support
WORDBUILDER BOOK was also used owing to its well-designed topics
concerning vocabulary.
Under not circumstances do the workshops have the purpose of replacing
the formal classes or pretending to be a 100% effective method to learn
English. Effectiveness lurks inside each one of us and it depends on us
how it is awoken and used.
As was previously stated, the more we socialize the language the better
we will perform it, so it is up to us to increase and develop English by
using it as much as possible, anywhere, anytime we have the opportunity
we have to take advantage, what is more enjoy talking and sharing in this
language.
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GENERAL TEACHING SUGGESTIONS
The Building Up English workshop consists of twelve texts and a variety of
supplemental materials for high-intermediate to low-advanced students seeking
to improve their English language skills. Each of the twelve texts in this
workshop is carefully organized by chapter theme, vocabulary, and where
possible, learning strategies and language functions.
The Building Up English workshop is highly flexible. The texts inhere may be
used together or separately, depending on students’ needs and course goals.

Focusing on exploiting the vocabulary introduced in the Vocabulary Activities
through various types of exe rcises and the reading texts, some hints are
suggested here below.
§

Since no two classes are alike, activities can be readily adapted and
personalized, allowing for a great deal of flexibility. Activities can be
modified to reflect such variables as local information, current events,
names of students, and students’ personal interests and experiences.

§

To facilitate the various role-play and other interactive activities, you
will probably need to disinhibit yourself and the students to some degree.
In order to achieve this, you can use the personal information you know
about them: What amuses them, what saddens them, what excites them.
Using a few bits of personal information in a relaxed and safe
environment can greatly increase both individual participation and class
rapport.

§

To facilitated maximum student participation during speaking activities,
allow students to interact without interruption as much as possible unless
there are misunderstandings or miscommunications. Keep notes and give
feedback after students have completed an activity. In this way, you can
avoid having students look to you for judgment after each sentence they
utter.

§

The exercises are designed to develop skills, not to test proficiency.
However, students will generally need to be reminded that it is all right
to make errors. They are not expected to be competent at each task
already, but rather, through the process of learning from error, to become
competent.

§

This workshop provides more practice exercises and activities in each
chapter than most teachers would be able to use in a week or class time,
therefore, if you wish to complete a chapter, you may have to choose
among the activities provided.

§

Encourage students to socialize as much as possible in order to acquire
the use of English at any time.
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HEALTH AND ILLNESS
Practice 1
Here, on this rather unpleasant page, are some to the best-known and
least-wanted diseases and conditions, arranged according to where they
strike or what causes them. However, in each group there is one that
should not be there. Can you identify it?
The heart and
blood vessels
Poor circulation
High blood
pressure
A stroke
Heart attack
Jaundice
Cardiac arrest
Heart failure

The liver
Gallstones
Cirrhosis of the
liver
Hepatitis
Cancer of the liver
Coronary thrombosis

The stomach and
intestines
Appendicitis
Stomach ulcer
Polio
A hernia
constipation

The blood
Anaemia
Pneumonia
Leukaemia
A haemorrhage
A blood clot

Food poisoning
Typhoid
Dysentery
Diarrhoea and
vomiting
Salmonella
mumps

Practice 2
This is a section on Symptoms, possible diagnosis and remedies. These six exchanges between doctor and
patient have been mixed up. Decide which response should follow which question.
1. I’ve been suffering from insomnia lately.
Do you think I might be heading for a
nervous breakdown?
2. I seem to have some sort of stye or
infection in my right eye. Do you think I
might have conjunctivitis?
3. I can’t stop scratching this place on my
foot. Do you think it’s athlete’s foot?
4. I’ve got a rather sore throat, and I keep
feeling a bit flushed. Do you think it could
be ‘flu?
5. I’ve got a big bump on the back of my
head. Do you think it might be more than a
bruise?
6. I keep getting shooting pains down my
shin and ankle. Is it possible that I’ve
broken or sprained something?

a. Possible. Try this lotion for a few days to
stop the itching, then start putting on this
powder at night.
b. Unlikely, but I’ll let you have some cough
mixture to relieve the symptoms . You can
get yourself some lozenges, if you like.
c. I would doubt it. Here, rub this cream in
for the next few nights to help reduce the
swelling.
d. No, of course not. But I’ll prescribe some
barbiturates- sleeping pills - to help you
get a good night’s rest. OK?
e. I wouldn’t have thought so. But I’ll give
you a prescription for some drops to try
and clear it up.
f. Well, the X-ray didn’t show anything. If
it’s so painful, you’d better have some
crutches to walk with and some
painkillers to ease the pain.
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1- Do you take any exercise? Why? / Why not?
2- Do you have a special diet? Why? / Why not?
3- List and give reasons for five golden rules for keeping
healthy.
4- Alternative medicine: do you know anything about other
forms of alternative medicine? Do you believe they work?
What benefits does the alternative medicine have?
5- How do you picture medicine in 50 years
6-

1-I had a pretty bad week myself last week.

On Monday, I singed my eyebrows while trying to light the gascooker.
On Tuesday, I grazed my chin and scratched my cheek on a revolving
door.
On Wednesday, I banged my head when I walked into a door, On
Thursday, I chipped one of my front teeth when I fell on the ice.
On Friday, I knocked the other front tooth out when I fell on the ice
again.
On Sunday, I scalded my face with my shaving water, spilt my lip open
eating one of my wife’s rock-cakes, came out in a rash because of something
I’d eaten and had earache for some reason or other.

εξτρα−ρεαδινγ

As a special treat, my Mummy and Daddy took me on a
winter sports holiday this year. We all went to the Swiss
Alps for a fortnight. I enjoyed the first few days, but skiing
was more difficult than I thought. On the third day, I
twisted my knee, bruised my shin, sprained my ankle,
damaged a tendon in the back of my foot- my Achilles
tendon, I think it’s called- got cramp in my calf, squashed
my big toe, got corns on my heels and hard patches of skin
on the soles of my feet, pulled a muscle in my thigh, and
rubbed all the skin off my instep. On the fourth day, I was
unfortunate… as we were getting on the bus to the airport,
I tore a hamstring. (My broken leg and fractured pelvis
happened after I got Home.)

2- My Christmas holiday
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Law and order, crime and punishment
Practice 1

QUIZ
Now a quiz on some points of law- English style. The answers may well
Be different in your country. Simply answer the questions Yes or No.
The answers according to English law are printed at the end of the quiz.

1. is it a crime to try and kill yourself?
is it illegal to help somebody to commit suicide?
3. can you be executed for murdering a policeman?
4. if, after a murder, all the victim’s relatives plead: “Please don’t prosecute!
Can charges against the suspected culprit be dropped?
5. If two armed thieves break into a house, guns in hand, and one of them
Shoots and kills the house-owner, is his accomplice guilty of murder?
6. If I surprise an intruder in my lounge at night stealing my millions, have I
A legal right to assault him with a weapon?
7. After a divorce or legal separation, can a wife be required to pay alimony to her ex-husband?
8. If you said to your teacher in the middle of one of his lessons: “You don’t know the first thing about teaching!”
could he bring a civil action against you?
9. Would I be in danger of committing an offence if I put an advertisement for my school in the paper saying:
“Male white teacher required”?
10. Can a person suspected of and charged with rape be allowed bail?
2.

Practice 2

There are many crimes and offences apart from the few mentioned.
Explain, define or give examples or the offences listed below.

U

- blackmail
- driving without due care and attention
- kidnapping
- mugging- robbery with violence
- arson
- drug peddling
- trespassing
- espionage- spying
- manslaughter
- shoplifting
- smuggling
- treason
- forgery
- hijacking
- bigamy
- obscenity
- baby- or
- bribery and corruption
wife-battering
- petty theft
- conspiracy
- fraud
which of the above would or could involve the following?
1 counterfeit money
6 a traitor
2 pornography
7 state secrets
3 hostages
8 contraband
4 a ransom
9 a store detective
5 heroin

Practice 3
Discuss the answers to these questions.
1. Which aspects of the law seem unsatisfactory to you?
2. What punishments would you, as a judge, give for the crimes in
Practice 2
3. How have criminals been portrayed in films you have seen
recently? Were the criminals portrayed as heroes, idiots or evil
individuals?
4. What – in detail- would happen to you in your country if you were
caught:
a. speeding in your car?
b. In possession of soft drugs?
c. With a gun in your pocket?
d. Breaking into a house?
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ANSWERS TO THE QUIZ
1- No, not any more.
2- Yes, even mercy-killing (euthanasia) is against the law.
3- No. capital
punishment was abolished in the 1960s.
4- No murder is a crime against society (this involves
criminal law) and not just a civil matter between individuals.5- Yes. Joint guilt. In the eyes of the law,
both are guilty. 6- No –at least, only in self-defense. 7- yes. 8- Yes, he could claim it was slander ( or
libel, if you wrote it in a newspaper). He probably wouldn’t though, because of the legal costs.
9- Yes, because of the Sex Discrimination Act and the Race Relations Act.
10- yes.
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Practice 1

U P E R – T E

A- MATCH THE FORMS OF TERRORISM WITH THE RELEVANT VOCABULARY:
1.

BOMBING

a. hostages, seize control, ultimatum.

2.

ASSASSINATION

b. detonator, suicide bomber, to defuse.

3.

KIDNAPPING

c. disease, virus, epidemic.

4.

HIJACKING

d. rifle, hit man, bodyguard.

5.

CHEMICAL ATTACK

e. ransom, hide-out, abduct.

6.

BIOLOCAL WARFARE

f. poisonous gas, toxic fumes.

B- UNDERLINE THE CORRECT WORD, THEN LIST ALL THE ACTIONS AGAINST
TERRORISM.

The 1) rise / turn-up in terrorism and its use of advanced methods means that new
2) measures /measurements against terrorism have to be 3) adopted /adjusted. This can
be a problem because if governments 4) depose / impose very strict controls, the rights of
every 5) tenant / citizen are restricted as a result. One obvious course of action is longer
prison 6) sentences /fines for convicted terrorism. But it is doubtful whether this will
really discourage terrorists, because they are usually 7) determined /convinced to 8)
make /commit their crime whatever the punishment is. Another 9) possibility /aspect is
to increase security and 10) surveillance /invigilation in public places such as airports,
official buildings, shopping centers and stations.
C. CRICLE THE WORD CONNECTED WITH
EXPRESSION CORRECTLY.

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

fear TO COMPLETE

EACH

Ever since her attacker escaped from prison, she’s been living in fear /apprehension of
her life!
Terror of terrors /Horror of horrors, they’re opening a disco next door!
Johnny is an impossible child to control; he’s a holy dread / terror!
I haven’t studied at all, so I dread / fear to think what will happen in tomorrow’s exams.
“You’re not going to the school dance with him, are you?” “No panic / fear!”
the rumors of war led to a shortage of tinned foods due to panic / alarm buying.
If the terrorists really have the deadly gas, there is certainly cause for alarm /terror.
When the ship began to sink, all the passengers were fear- /panic-stricken.

Practice 2

A- READ THE FOLLOWING HEADLINES AND DECIDE WHAT FORM OF TERRORISM EACH
HEADLINE DESCRIBES, THEN CHOOSE ONE OF THE HEADLINES AND TALK ABOUT IT AS IF YOU
WERE A WITNESS.

1. PRESIDENT KILLED AT
PEACE CONFERENCE.

2. THOUSANDS
SUFFOCATE IN ATTACK
ON TOKYO’S
UNDERGROUND

3. 180 HOSTAGES IN AIRLINE
DRAMA

4. EXPLOSION DESTROYS
SHOPPING CENTER
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1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.

What forms of terrorism are mentioned in the text?
What forms of terrorism occurs in Colombia?
What mistaken fears are mentioned in the text?
Which are the real fears as far as terrorism is concerned?
What measures are taken to avoid terrorists attacks?
Why should we not allow ourselves to be intimidated by terrorists?
How has terrorism affected Colombia?
Do you agree with anti-terrorists laws stated in Colombia? Why? Why not?
What are de causes of terrorism?
10. As a student, what could you do to help your country stop terrorism?
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STUDENT A

MOODS

JULY
-exhilarated
-elated
-triumphant
-on top of the world
-up in the clouds
-ecstatic
FEBRUARY
-bored
-miserable
-moody
-resentful
-frustrated
-fed up
AUGUST
-wild / rash
-weary
-drained
-exhausted
-empty
-disappointed
MARch
-confused
-uncertain
-introspective
-unsure of oneself
-restless
-hopeful

Practice 1

SEPTEMBER
-heart-broken
-disillusioned
-gloomy
-depressed
-disheartened
-bewildered

Read the following list of adjectives and decide which describe positive moods
and which describe negative moods. Think of occasions when you experience such
feelings.
Delighted, overjoyed, anxious, content(ed), dissatisfied, jolly, miserable, glad,
mournful, fed up, merry, carefree, sorrowful, pleased, depressed, heart-broken,
joyful, cheerful, happy, blue, discontent(ed), bored, moody, good tempered, in low
spirits, bad-tempered.

Here are some of the most common adjectives we use to describe the way we feel.

JANUARY
-Melancholic
-pensive
-thoughtful
-nostalgic
-full of longing
-sentimental

14

-frivolous
-self-

DECEMBER
-sociable
-playful
-over the

JUNE
-confident
-calm
-refreshed
moon
-relaxed
-content
satisfied

-light-

-astonished
-

NOVEMBER
-insecure
-suicidal
-easily

MAY
-optimistic
-positive
-excited
annoyed
-active
-enthusiastic
overwhelmed
-thrilled
headed

APRIL OCTOBER
-Edgy
-dejected
-Touchy
-easily
upset
-Nervous
-distressed
-Irritable
-lonely
-Alert
-hostile
-cheerful
-bitter

Here are some of the most
common adjectives we use
to describe the way we feel

MOODS

STUDENT B

Practice 1
Fill in the correct idiom from the list below:
Mixed feelings, cheer up, on cloud nine, no hard feelings, in high spirits.
1. My sister is still ________________________ after her wedding last month.
2. “I’m sorry I called you a liar Jane.” “That’s okay, ____________________.”
3. All the children are _____________________as it’s the first day of the
summer holidays.
4. Mary had ____________about going to university; she was both excited and
nervous.
5. “________________! Things aren’t as bad as they seem!”
Practice 2
Fill in the correct word from the list below:
Self-centred, self-confident, self-controlled, self-esteem, selfish
1. Aida is very ____________. When she’s on a diet she doesn’t let herself eat any chocolate or
pie!
2. Magalia’s _____________ has been very low ever since she was fired from her job.
3. Mike is rather ______________ ; he refuses to let other children to ride his new tandem.
4. My brother is extremely ____________________; he believes he is the best in everything he
does.
5. Jack is the most _______________ person I know; he cares about no one’s problems but his
own.
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FOR DISCUSSING
1- IN YOUR OPINIO, WHAT MAKES A CLOSE FRIENDSHIP?
2- RANK THE FOLLOWING POINTS IN ORDER OF IMPORTANCE. GIVE REASONS.
a- helping in times of crisis
d- sharing secrets
b- knowing someone a long time
e- buying each other presents
c- seeing someone regularly
f- enjoying the same hobbies
3- DO YOU THINK MEN AND WOMEN WANT DIFFERENT THINGS FROM FRIENSHIP?
4- WHAT DOES IT CATCH YOUR ATTENTION FROM A GRIL/ BOY? WHY?
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Practice 1

On the right hand are some of the ways we classify films. On the left are some film
titles. Match each title with the most appropriate kind of film from the column on the
right.
1. Last Days of the Black Rock Gang
a cartoon
2. Bridge over the Seine
a western
3. Mary loves Louis loves Judy loves Charles
a science fiction movie
4. Born to be a Star
a disaster movie
5. Light Years from Yesterday
a travelogue
6. The Blood of the Innocents in White
a documentary
7. The London to Glasgow Express
a war film
8. Avalanche
a (Hollywood) musical
9. Goldilocks at the Teddy Bear’s Picnic
a horror film
10. Wildlife and the West
a blue movie
11. Bonaparte and Alexander
a thriller
12. Casablanca to Cape Town in 20 days
a historical film
13. Life begins at Midnight in Amsterdam
a romantic comedy

Practice 2

Here are some of the categories for the annual Academy Award Winners. Look
Back over the past few years and note down who you would give your awards to for
As many as you can of the categories below.
1. Best film
8. Best Editing
2. Best Actor / Actress
9. Best Special Effects
3. Best Supporting Actor/ Actress
10. Best Original Score (music)
4. Best Director
11. Best Costumes /Wardrobe
5. Best Original Screenplay (script)
12. Best Title Sequences / Credits
6. Best Screen Adaptation
13. Best Short (film)
7. Best Cinematic Photography
Special Award for Services to the Cinema Industry, the motion picture business, the dream
Factory, the movie world.

Fill in the gaps with the appropriate word from the list:
Villains, evil, passion, breathtaking, captures, masterpiece, director, winner, plot, cast,
sensational, contemporary
“Batman forever”
“Batman forever” is the third Batman film, and has an incredible 1)_________ of stars. Two Face,
played by Oscar 2)____________Tommy Lee Jones, and the Riddler, played by the outrageous Jim
Carey, are the 3)__________of the story. Batman (played by Val Kilmer), is aided by Robin
(played by Chris O’Donnell), in the fight to save Gotham City from4)________ characters. The
5)___________ is full of 6)____________thrills and 7)_______________________ action. There is a touch
of 8)____________ as Dr Meridan (Nicole Kidman) falls in love with the hero while researching his past.
Tim Burton, the 9)________________of the previous Batman films, has handed over his position to Joel
Schumacher who 10)_________________ the humour and adventure in the plot. Adding his own
personal touch. In this sense, it is a modern 11)_________________, well worth going
to see. Viewers will be sitting on the edge of their seats throughout this 12)__________film.
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1- What do you know about cartoons?
2- What ‘s your favorite cartoon? Why?
3- WHY ARE CARTOONS FUNNY?
4- DO CARTOONS INSTIL VALUES IN CHILDREN?

5- WHICH CLIP FROM A PARTICULAR FILM WOULD YOU NEVER TIRE OF SEEING?
6- What trailers have you seen recently that really made you want to
go and see the film?
7- Can you think of any scenes from films you think should have been
cut? Banned? Why?
8- What can the cinema offer that the theatre can’t – and vice versa?
9- Do action and western films lead us to violence? How does it come?
BE ACCUSTOMMED TO + -ING / BE USED TO + -ING / LOOK FORWARD TO + ING
RESPONSIBLE FOR + -ING / SATISFIED WITH + -ING / THRILLED ABOUT (BY) + -ING
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Practice 1

Fill in the blanks with a suitable word.
1.
2.
3.
4.

Culture, custom, tradition, civilization
The Incas were an ancient South American ______________________.
Music is an important part of American _________________________.
The Japanese have a ___________________ of bowing to each other when they meet.
It is a Christmas ____________________to hang out a stocking on Christmas Eve.

Fill in the gaps with the correct word(s) from the list below.

Distrust of, reference to, persecution, reveal, modifications, conceal, maintain.
1. The Indians try to __________________________ their ancient customs in the modern
world.
2. He has made some _____________________ to his religious speech. He has rewritten it
and changed the thesis.
3. The _____________________________of witches was widespread in the Middle Ages.
4. Peter was afraid of being arrested, so he tried to ______________________ his identity
form the Holy Inquisition.
5. His mother’s _________________________ him was such that he wasn’t allowed to go out
alone.
6. Torture was used in Middle Ages to push people to ____________________secrets and the
truth.
7. The lawyer made no ___________________________the burglar’s criminal past.

Find the odd word.
1. reveal
2. gather
3. recommend
4. trailers
-

conceal
pick
attend
inhabitants

-

uncover
deal
suggest
residents

-

expose
collect
propose
population

Practice 2

Here are some names we give to people who have quite definite attitudes, views
of behaviour:
a. sadist
b. agnostic
c. racist
d. patriot
e. cynic
f. idealist
g. fatalist

h. romantic
i. optimist
j. Nationalist
k. activist
l. atheist
m. pessimist
n. masochist

o. anarchist
p. Perfectionist
q. disciplinarian
r. philanthropist
s. fanatic
t. realist
u. nonconformist
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Now, who might say which of the following statements?
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

I don’t believe in God.
I don’t think I believe in God.
I don’t believe that anyone really believes in anything.
Love makes the world go round.
Face facts: love doesn’t make the world go round- the sun does.
Any player not on time for training will be fined $10 for every minute he’s late.
I’m not a bad sort of person. I just happen to believe that my country is superior to and
more important than any other.
8. I’ll concede that 99.9% is a good examination result. I just want to know why you failed
to get 100%.
9. Honestly, I’ve nothing against foreigners, as long as they don’t come and live next door
to me or try and marry my daughter.
10. What will be will be.
11. I don’t know why you bother to talk about the next Pope. There will probably have been
a nuclear war by then.
12. It’s no good just sitting and talking about social injustice. The time has come to do
something about it.
13. We shall achieve our aims by any means available; if that includes bloodshed and
suffering for innocent people, that’s the way it’ll have to be.
14. I worked in the midday sun everyday. Every day hurt more than the last, so I feel
really good about it. It must have done me good.
15. What did those politicians, lawyers and priests ever do for me? We should all follow our
own ideas on government, law and the church.
Complete the following text with the correct word derived from the words in brackets.
The Masai people of 1) _______________(centre) Africa are one of the few ancient tribes that remain
almost untouched by 2) __________________ (civilise) as we know it today. They are a very close-knit
people and live in clans, with the eldest members of the tribe acting as 3) _______________(lead). The
food that they eat consists 4) ___________________(sole) of produce that they have grown and meat that
their warriors have caught while hunting. Only Masai men are allowed to hunt while the women are
responsible for the 5) ___________________(cultivate) of grains and vegetables.

Find the odd word.

1. reveal
2. gather
3. recommend
4. trailers
-

conceal
pick
attend
inhabitants

-

uncover
deal
suggest
residents

-

expose
collect
propose
population

1. Discuss the personal characteristics (good and bad) that you
Would expect to find in these people.
a. a nurse
b. the chairman of a company
c. an actor
d. a priest
e. a nun
f. a teacher
2. describe how you used to get on with members of your church when
you were younger.
3. Do you believe in a specific religion? Why?
4. Does corruption exist in your religion? Why does it happen?
5. You are a lawyer in a divorce case. Give reasons explaining why, in this case, cccccc cccccccccccccc a
divorce should (or should not) be granted.
6. How do you feel towards the members of staff in your religious community?

7. What are some of the problems that often occur between teenage children and the religion.
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STUDENT A
Are we the kind of people we are because of the time of the year we were born? See if you can find the adjectives
below at home over the next day or, so. Each one has a clue beside it to help you.

Vanity
obstinacy
arrogance
shyness

TAURUS (Apr21- May 20)
He knows what he wants and he usually gets it.
She never gives up without a fight.
He knows he’s good.
She knows she’s as good.
She likes to be the boss, the one on top.
He wants to be even bigger, even better- the best
and expects high standards of performance from others.
He works 18 hours a day, jogs, and plays squash.
She hates to lose, in business or at tiddlywinks.

strong-willed
determined
self-assured
self-confident
dominant
ambitious
demanding
energetic
competitive

hypocrisy
selfishness
snobbishness
meanness

boastful
selfish
vain
pompous
egocentric
proud

petty
narrow-minded
fussy
stubborn
obstinate
materialistic
Mercenary
Possessive
critical

stubbornness
pettiness
possessiveness
aggressiveness

CANCER /JUN 21- Jul 20)
She seems to enjoy finding fault with others.
He’ll take off marks if you don’t do your i’s.
She can only ever see one side of things.
He always likes the fat taken off his bacon.
He’s like a donkey.
She’s like a mule.
He loves money, loves having “things”.
Oh yes, he’ll help you- if you make it worth his while.
She never lets her husband out of her sight.

snobbish
arrogant
self-centred

pomposity
dishonesty
timidity
rashness

GEMINI (May 21 –Jun 20)
She thinks she’s good.
He thinks he’s superior to everyone.
“As the most experienced and sensible person present, I…”
“Of course, I could have beaten him even more easily,
but I wanted to give him a chance.”
She won’t share her presents with her sister.
He spends half the day in front of the mirror.
She thinks the whole world revolves around her.
He thinks he’s the centre of the universe.
She looks down on anyone who hasn’t got a heated indoor
Swimming pool at home.

Successful People

Fill in the blanks with a suitable word.
Gains, wins, earns, beats
1. Charlie works in an office and _____________£300 per week.
2. That basketball team ____________almost every game they play.
3. She __________a lot of experience by working there.
4. Orlando always ______________ his opponents.
1. How do you think your character has changed or developed over the
years?
2. Are there any aspects of your personality you still don’t like?
3. Is the personality acquired or instilled?

PRACTICE 1

easy-going
frank
candid
open
truthful
light-hearted
carefree
extrovert
out-going

Ladies and gentlemen, which of these traits of character do you most dislike in a partner? Place them
in order.

ARIES (MAR 21-Apr20)
You won’t find him in the corner at the party.
That’s her doing the can-can on the table.
She has no problems.
He never frowns.
She tells no lies.
He has few secrets.
He’ll tell you if he doesn’t like your make-up.
She’ll tell you if she doesn’t like your after -shave.
He’s the person to ask for that five pounds you are owed.
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STUDENT B
Are we the kind of people we are because of the time of the year we were born? See if you can find the adjectives
below at home over the next day or, so. Each one has a clue beside it to help you.

VIRGO ( AUG 22- Sep 22)
Other people’s points of view always impress him.
She’d believe you if you told her pizzas grew on trees.
She lacks will-power.
He lacks courage.
He doesn’t do much- he just sits back and watches.
She’ll do what she’s told.
You never know what he’s thinking.
“It was an honour just to be on the same court as McEnroe.
How I beat him 6-0, 6-0? It was just luck”.

impressionable
gullible
Weak -willed
cowardly
passive
obedient
secretive
humble
Modest

LIBRA (Sep 23- Oct 22)
He use his common sense.
She never does silly things under pressure.
She’s like the Libran symbol of the scales.
She’d solve all the problems on a desert island,
And nothing would upset her.
He’d be a good judge or referee.
She’s got both feet on the ground and is really down-to-earth.
His heart rarely rules his head.
I think, therefore I am. That’s my approach.

Level-headed
sensible
practical
well-balanced
fair-minded
calm
logical
realistic
Rational

SCORPIO (Oct 23- Nov 22)
Keep out of her way when she loses her temper.
He’s always the first one to put his fists up,
and he’s quick to use them- to the full.
He nay even add a boot or two for good measure.
She won’t let anything stand in her way.
He has no principles about hurting other people.
He almost seems to enjoy causing trouble.
She’s a strong believer in an eye for an eye,
and a tooth – or, in her case- for a tooth.

unscrupulous
ruthless
vicious
brutal
violent
aggressive
vindictive
spiteful
Malicious

Successful People

PRACTICE 1

dishonest
changeable
temperamental
insincere
unreliable
unpredictable
indecisive
Two-faced
Hypocritical

Ladies and gentlemen, which of these qualities is most important for you in a partner? Place them
in order of importance.
compassion
vivacity
frankness
self-assurance
tolerance
patience
generosity
ambition
sincerity
imagination
passion
humility
modesty
sensitivity
courage
creativity

LEO (Jul 21- Aug 21)
You never know what he’s going to do.
He never knows what he’s going to do.
There are two things I don’t like about her - her face!
Be careful what he’s saying about you behind your back.
Be careful what she’s doing while your back is turned.
He behaves like the weather is April.
She behaves like the proverbial primadonna.
He says what I want to hear, not what he thinks.
He never does all the things he says he’ll do.

Fill in the gaps with a suitable idiom from the list below:
Mind your own business, do business with, none of someone’s business,
business is business, got down to business
1. I told her that the way I live my life is _________________________________.
2. My boss always says that ________________ and that personal feelings should nor interfere.
3. It is nice to _____________ him, because he is an honest man.
4. After introducing my boss to he client we ___________________________.
5. you should ___________________________ and not interfere in other people’s affairs.
1. How do you think your character has changed or developed over the
years?
2. Are there any aspects of your personality you still don’t like?
3. Is the personality acquired or instilled?
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STUDENT C

loyal
devoted
dedicated
lively
adventurous
courageous
brave
Hot-blooded
passionate

CAPRICORN (Dec 21- Jun 19)
He’d always stop to help a disabled person across the road.
That’s her on the beach wiping oil off the sea-birds’ feathers.
She wouldn’t hurt a fly.
He leaves £10 tips.
He wouldn’t mind if she dyed her hair green.
She lets him sleep when he gets back from a hard day’s work.
He defends her in any argument.
She kisses him on the cheek every minute or so.
She always sends a card on her parents’ anniversary.

tender
considerate
generous
gentle
understanding
tolerant
affectionate
thoughtful
protective

AQUARIUS (Jan 20 – Feb 18)
If she likes you, she’ll fling her arms around you and say so.
He jumps into the bath without testing the water.
Lose your way with her in the car? You’d better not!
He’s constantly like a child on Christmas Eve.
He’s a typical “angry man”.
She’s Trotsky, Castro and Guevara all rolled into one.
He’s got a memory like a sieve.
He thought a double brandy would help the baby sleep.
If she gets an idea in her head, there’s no stopping her.

impulsive
irresponsible
impatient
revolutionary
rebellious
excitable
forgetful
impetuous
uncontrollable

PISCES (Feb 20 – Mar20)
There she is ,over there, on her own in the corner.
He’s afraid that the whole world is looking at him.
She peeps round her front door like a mouse.
He’s always the last to introduce himself.
Be careful not to upset her. It’s easily done.
He can see beauty in a pile of rubbish.
He can then turn the pile of rubbish into a work of art.
I was moved to tears by the beauty of his sculpture.
He doesn’t know who he is, where he is, what to do or why.

shy
self-conscious
timid
reserved
sensitive
imaginative
creative
emotional
unstable

PRACTICE 1

SAGITARIUS (Nov 23 – Dec 20)
Those with some Latin blood in their veins.
They are fiery and emotional.
She’s not afraid to go mountain climbing,
or to join a mountain rescue team.
He wants to go to wild and unexpected places.
They’re vivacious, like champagne bubbles.
She puts her heart and soul into her profession.
On the sinking ship, the dog never left its master’s side.
These friends do not desert you in a crisis.

Ladies and gentlemen, which of these qualities is mo st important for you in a partner? Place them
in order of importance.
compassion
vivacity
frankness
self-assurance
tolerance
patience
generosity
ambition
sincerity
imagination
passion
humility
modesty
sensitivity
courage
creativity

Are we the kind of people we are because of the time of the year we were born? See if you can find the adjectives
below at home over the next day or, so. Each one has a clue beside it to help you.

Successful People
Fill in the gaps with a suitable idiom from the list below:
Easy money, to make money, to get their money’s worth, to have money to burn,
Spend money like water, to be rolling in money
Make people enjoy playing the lottery because they hope to make 1)________________ . These gambles
dream of winning millions of pounds and they try to imagine what it would be like 2) _______________.
Nowadays it has become very difficult 3)_______________________and everyone wants
4)_____________________ when they go shopping. Although 80% of the population play the lottery every
week, others say that they don’t want to spend good money on gambling. However, it is difficult to
imagine what it would be like 5) _______________. If you could 6) _________________, what would you
do?
4. How do you think your character has changed or developed over the
years?
5. Are there any aspects of your personality you still don’t like?
6. Is the personality acquired or instilled?
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1. Using adjectives and Nouns define Matrix characters (good and
bad )
2. Do heroes and villains present some of those characteristics?
Which ones?

26

STUDENT A
Below is a series of competitions for you to try in groups. Its
main aim is not to test your geography, but to help you study
and practice your English.
Only look at the left-hand column. Cover the words on the right.
Try to answer the questions. Then check your answers by
looking at the words in the right-hand.

Practice 1

Now, say the nationality you associate with the things listed below.
1. cigarettes
Turkish
2. cheese
Swiss
3. carpets
Persian
4. coffee
Colombian
5. tortillas
Mexican
6. silk
Thai
7. shoes
Italian
8. rugby
Welsh
9. goulash
Hungarian
10. tulips
Dutch
11. cigars
Cuban (Havana)
12. guitar
Spanish
13. restaurants
Chinese

What do you Know about them

Now, the reverse: which countries borders those on the left below? And what
nationality are most of the people in them?
1. Switzerland (five)
Swiss
Italy
Italian
Liechtenstein
Liechtensteiner
France
French
Austria
Austrian
Germany
German
2. Bolivia (five)
Bolivian
Brazil
Brazilian
Peru
Peruvian
Argentina
Argentinean
Paraguay
Paraguayan
Chile
Chilean
3. England (two)
English
Scotland
Scottish
Wales
Welsh

What do they represent?

Which countries have borders with the following groups of countries given below?
1. Guatemala
El Salvador
Honduras
Nicaragua
3. Colombia
Panama
2. Algeria
Costa Rica
Níger
Chad
Libya
Sudan
Egypt
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STUDENT B
Below is a series of competitions for you to try in groups. Its main aim is not to
test your geography, but to help you study and practice your English.
Only look at the left-hand column. Cover the words on the right. Try to
answer the questions. Then check your answers by looking at the words in the
right-hand.

What do you know about them?

What do they represent?

Which countries have the currencies listed below? And what nationality are
most of the people who have that kind of money in their pockets?
1. rand
South Africa
South African
2. yen
Japan
Japanese
3. renminbi
China
Chinese
4. rial
Iran
Iranian
5. markka
Finland
Finnish
6. zloty
Poland
Polish
7. drachma
Greece
Greek
8. bath
Thailand
Thai
9. guilder
Holland
Dutch
(The Netherlands)
10. rouble
Russia
Russian
(The Soviet Union)
Which countries have these cities as the capital? And what nationality are most of
the people living in them?
1. Caracas
2. Sofia
3. Nairobi
4. Seoul
5. Montevideo
6. Lagos
7. Dais Ababa
8. Amman
9. Harare
10. Riyadh
11. Baghdad
12. Reykjavic

Venezuela
Bulgaria
Kenya
South Korea
Uruguay
Nigeria
Etiopía
Jordan
Zimbabwe
Saudi Arabia
Iraq
Iceland

Venezuelan
Bulgarian
Kenyan
South Korean
Uruguayan
Nigerian
Ethiopian
Jordanian
Zimbabwean
Saudi (Arabian)
Iraqi
Icelandic

English is an easy language, so most of the words in the third columns above, except those
ending in –ish or –ese can be used as an adjective or as a noun: She’s Italian or She’s an
Italian- He’s Israeli or He’s an Israeli. This is always true of those words ending -an or –i.
But there are some special cases, such as the form a Dutchman, an Irishman, an Englishman,
a Frenchman, a Welshman. People from Scotland can be rather complicated. We can call them
Scottish or Scotsmen.
Using He’s a …, see if you can give the nationality of the following people.
1. Alan Wells, sprinter
a Scottish
2. Lasse Viren, long-distance runner
a Finn
3. Bjorn Borg, tennis player
a Swede
4. Hans Christian Andersen, story-teller
a Dane
5.Lech Walesa, Trade union leader
a Pole
6. Kemal Ataturk, national hero
a Turk
7. Pablo Picasso, artist
a Spaniard
8. Alexander Dubcek, one -time party leader
a Czech
9. John Walker, middle-distance runner
a New Zealander
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1.
2.
3.
4.

Name three things that make a place attractive to tourists.
How can tourism benefit a country?
What are the possible drawbacks?
Now choose three places a tourist would visit in Colombia and
say what he/she can do or see in these places.
5. Which city would you like to visit and why?
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Below are a number of ways of saving or making money. Note down
which you think are sensible and which you would nor recommend. If
you are working in a group, discuss your notes. If you are working on
your own.
1.
2.
3.
4.
5.

Buying in bulk to beat inflation
looking out for genuine reductions and real bargains in the sales
buying supermarket brands rather than brad-name products
buying economy -size packets and tins of things
collecting packet tops that offer discounts on the next purchase, have ‘5p off ’
labels on them or contain forms for special offers
6. looking out for special HP (hire-purchase) deals at good rates of interest
7. delaying payment of bills until the final demand
8. taking your holidays out of season at cheap rates
9. buying second-hand clothes in jumbles sales or charity shops
10. buying products that offer trading stamps or gift vouchers or competitions
with once-in-a-lifetime prizes
11. using the telephone at off-peak , cheap-rate times
12. shopping only at places where money can be refunded rather than goods exchanged
13. changing your foreign currency when the rates of exchange are favourable

14. checking your bank statement and cheque counterfoils to make sure there are no
errors
15. looking after receipts and guarantees
1. The necklace is not for sale; it’s _________
a. invaluable b. priceless
c. worthless

d. loan

d. valuable

Choose the correct item.

2. Mr. Simms had a huge ______ at the bank.
a. overdraft
b. bankruptcy
c. debt

d. reduction

3.I got this half price in the January_________________
a. bids
b. auctions
c. sales
d. offers

4. This table was a real _______________
a. bargain
b. offer
c. profit

5. You can buy this now _______ and pay for it in instalments.
a. in advance b. in cash
c. on credit
d. by cheque

Find the odd word out
1. kiosk, stall, booth, department, store
2. market, bid, auction, sale
3. shop-assistant, manager, cashier, customer
4. money, bill, cheque, cash
5. debt, overdraft, account, loan
Match the shops with what one could find
there. Then say what else you can find in these
shops.
Fishmonger, chemist, delicatessen, boutique,
tuck, shop, department store, newsagent,
stationery shop, locksmith, optician,
ironmonger, greengrocer.
Aspirin, lettuce, sandwiches, ham,
envelopes, china, octopus, buckets,
contact lenses, sheets, scarves, cod,
biscuits, melons, ladders, paper clips,
olives, toothpaste, blouses,
padlocks, tv guides, keys, postcards,
sun glasses

Useful expressions

Whereas, also, but, in addition, on the other hand, however, too,
as well, as well as, not only … but also…, moreover
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123456-

Do you enjoy shopping? Why’ Why not?
What do you think a “shopaholic” is?
Going shopping, is it an escapism? How can we avoid it?
Does globalization lead us to consume more than we need?
Can we flee from globalization? How?
Should we fight against globalization? Why?
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Fill in the correct word(s) from the list below:
Aerosol, exhaust, ozone-friendly, recycling centre, public transport, boycott, waste,
dispose, unleaded, influence.
Pollution is getting worse, and it is up to us, the public, to solve the problem. You can start by
taking your unwanted 1)_______________ to a(n) 2) ___________________, instead of just
throwing it away. You also need to properly 3) ___________________ of any rubbish which
cannot be recycled. A good way to 4) __________________ big companies is to 5) ______________
any products which are harmful to the environment. This forces the companies to change their
method of production. If you buy a (n) 7) ________________one. Also, if you do drive a car, try
and get one which takes 8) __________________ petrol because the 9) ____________________
fumes given off are less harmful to the environment. If you are traveling in the city, don’t use
the car, but take 10) _____________ instead. It’s much more environmentally friendly, and often
faster as well.
Match the types of pollution with their effects
1. acid rain
a. skin cancer
2. traffic congestion
b. respiratory problems
3.water contamination c. carbon monoxide given off
4. destruction of the
d. stomach-related diseases
ozone layer
5. air pollution
e. forests dying

Fill in the gaps with the appropriate word(s) from the list
below:

plastic, environmentally, aware, recycling,
environment,
products,
aluminium,
decompose, disposing of, bottle banks

It is
important these days to try to be as
1)_________
as
possible,
which
means
2)____________ our waste instead of
3)
_____________________
in the usual way. For
example, instead of throwing 4)___________ cans
away, they can be crushed and taken for recycling,
and bottles can be taken to 5) ___________ instead
of being put in the rubbish bin. We should try to
use as little 6) ________ as possible because it takes
a long time to 7)________ and to buy recycled paper
to write on. Recycled 8) _______________are often
the same price as normal ones, but are a lot kinder
to the 9) _____________________.

Linking words:
To make contrasting points: although, yet,
nevertheless, in spite of, despite, even if, even
though, at the same time.
To refer to other sources: according to, with reference
to

Find the odd word out
1. dump, disregard, dispose, discard
2. waste, garbage, litter, pollution
3. recycle, reuse, redo, reprocess
4. unlikely, implausible, improbable, irrelevant
5. toxin, poison, venom, garbage
6. dustbin, cupboard, waste-paper basket, ashtray
7. tin, can, metal, plastic
8. reduce, involve, lessen, decrease
9. stretch, elongate, deflate, lengthen
10. waste, litter, glass, rubbish

In pairs discuss what the problems are and how
they can be solved.
Problems:
Oil slicks, noise, smog, congestion, gas
emissions, acid rain, careless disposal of waste,
unpleasant smells, unnecessary packaging,
dumping oil/toxic waste.
Solutions:
Coastguard surveillance, radar systems,
filters, fines, laws on use of horns, catalytic
converters, unleaded petrol, better public
transport, ban on careless disposal of rubbish,
biodegradable packaging, improved waste
disposal systems.
eg. One of the problems caused by cars is noise. This can
be avoided if laws on the use of horns are enforced and exhaust
pipes are in good condition
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EXPLORING FOR IDEAS

Clustering is a way to let your ideas sprout other ideas. Like brainstorming, clustering builds
on associations, but instead of creating a list, you create a diagram that extends outward from a
central idea.
Clustering creates a diagram with branches that lead in different directions. It is more flexible
than brainstorming because you can bounce among branches, adding ideas as they occur to you
or starting new growth. Often, there will be connections between items in different branches
that lead to even more ideas.

Respiratory
problems

Air pollution

Gas emission

Greenhouse
effect

Destruction of the ozone
layer

Skin
cancer

Traffic
congestion/jammed

POLLUTION
Reuse,
redo

garbage

Toxic waste

recycle

Biodegradable
packaging

Acid rain
poison
Careless disposal of waste
Forest
dying

toxins

Water
contamination

Stomach-related
diseases
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EXPLORING FOR IDEAS

Now. Using this technique, complete the following diagram about energy.

ECONOMY

TECHNOLOGY

How does it affect the
economy, the technology?

NUCLEAR
ENERGY

HYDRAULIC
ENERGY
USES

SOLAR
ENERGY

ENERGY

WIND
ENERGY

ORGANIC
CAOL
USES
WOOD

OIL
USES
GAS
TRANSPORTATION
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1. HOW CAN EACH OF US RECYCLE OBJECTS?
2. DO YOU THINK RECYCLING IS IMPORTANT? WHY?
3. HOW CAN WE TEACH OUR CHILDREN TO RECYCLE WASTE?
Use the expressions below to prepare what to say: everyone can help by…, your
recycled waste can be made into…, It’s a good idea to … etc.
4. WORK IN PAIRS TO SUGGEST WAYS TO SAVE THE INVIRONMENT.
5. DISCUSS WHAT ACTION HAS ALREADY BEEN TAKEN IN COLOMBIA
TO PROTECT THE ENVIRONMENT.
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STUDENT A

READING 1
Read the text several times over the next day or so, doing the exercise following it each time. This will help you
to remember and use the key words in the text.
Having a baby
The day I got the results of the pregnancy test – positive, “pregnancy confirmed”- I was over the moon. I sat down
and made out a shopping list straightaway.
List for baby
Cot (or crib)
for baby to sleep in
Pram and pushchair (and a carry-cot)
to transport him or her
2 dozen nappies
for him or her to wear (underneath)
safety-pins
for his/her nappy
high-chair
for him/her to sit in at meal-times
bib
round his/her neck when he’s(she’s eating
dummy
for him/her to suck
rattle
for him/her to shake
toys and dolls ( and a teddy-bear)
for him/her to play with
potty
for him/her to sit on to avoid nappies
masses of cotton wool
for general cleaning and wiping

I couldn’t believe it: me a mother to
be! Actually pregnant! Expecting! “An
expectant mother”- that was my favourite
description of me. My friends all joked about me
being on some kind of fertility drug, conceiving as I
did soon after our wedding.
I had the customary morning sickness for a while, but after that, not
trouble. I went along to the ante-natal clinic every fortnight and
started doing all the proper breathing exercises like an excited child.
And I read! Book after book on the subject of
childbirth: how big the foetus is in the womb at the
various stages, the pos and cons of confinement at
home, how 15% of pregnancies end in miscarriage,
the dangers of this and that. Some of it wasn’t very
pleasant reading, I can tell you.
The feeling of relief was indescribable when, at
the beginning of the fifth month, the doctor said
he could hear the baby’s heartbeat. He was fullytrained gynaecologist, by the way- or was he an
obstetrician?- I can’t remember. A few days later I
felt the first kick, and that was a pretty exciting
moment, too.

It was in the twenty-eighth week that things began to
go wrong. I had several blood-tests before, but after
this one I was told my blood-pressure was far too
high- there was a risk of blood poisoning- and I would
have to go into hospital. There followed a period of
heartburn, cramp, vomiting and insomnia. I kept
overhearing bits of conversations: “may have to induce
labour”, “if the baby is premature, we’ll…”…etc. My
mind was filled with visions of incubators, induction,
caesarian operations and appalling complications.
And the baby wasn’t due for another six weeks!
When the time came, I was in labour for twentythree hours. I remember shouting through a haze
as they took me into the labour ward: “no drip! No
drugs! No stitches! Please!” I came out having had
them all, and in the end it was a forceps deliveryor so I’m told.
After all that, I just looked forward to the
simple joys of motherhood. When they told me

I couldn’t breast-feed and she would

have to be bottle-fed, my post-natal

depression
nights
I

really started. Some

would
lie
mumbling “Never again”.

Liking words:
To express cause: because of, owing to, due to, for this reason.
To express effect: therefore, thus, as a result, consequently, so, as a consequence.

awake
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STUDENT B

READING 2

MARRIAGE vs DIVORCE

There are two stories below, one about marriage, and one about divorce.

Start in the middle column, which both stories have in common. Then read each story. When you
have finished, cover the left-hand and right-hand columns in turn and try to remember the marital
expressions.
MARRIAGE

DIVORCE
For the six months of our

engagement, we

Trial separation , I
Seemed blissfully happy, so

we

I
Decide to go ahead and

get married

get a divorce.
There were lost of decisions to make:
whether to

have a civil marriage in a registry
office or marry in church and have a
white wedding. We

sue on the grounds of
incompatibility or his cruelty or his
adultery. I
finally decided on the latter. After
that, it was mainly a question (I
thought) of

where to have the reception and
where to go on our honeymoon.

how much alimony he should pay
and how much maintenance for the
children.
The night before,

he had a stag party organized by his
best man while I had a hen party
with some girlfriends

I spent hours recalling all our
anniversaries and going through
correspondence with my solicitor .
When we arrived at the

church

Divorce court,
we made a strange trio,
I must say: me as

the bride

the plaintiff
Richard as

the (bride-) groom

the respondent,
and my little sister as

my bridesmaid.
The vicar (priest)

the c o-respondent.
The judge (magistrate)
had a lot to say and

the service

the case
took ages.

“Withney Wakannem, do you take
this man, Threvor Twenty-one, in
holy matrimony, to…?

“I hereby dissolve” – or did he say
“annul”?- this marriage… and award
a decree nisi to…”
My father

gave me away,

was in court with me,
and cried.
It seemed very strange for a few
days to say,

“I’m a married woman.”

“I’m not a divorcée (divorced), but I
will be in six weeks’ time when I get
a decree absolute.
But I never regretted it
Well,…

LINKING WORDS

To express personal opinion: in my opinion/view, to my mind /way of thinking, personally I believe, it strikes me that, I
feel very strongly that, I am inclined to believe that, it seems to me that, as far as I am concerned.
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STUDENT C
READING 3
Look through these thoughts on death over the next few days, noting some of the many words and expressions
that may be required on this delicate subject.

1- Most of our relatives are dead. It’s a big subject.
We all die. The priest says we have gone to meet
our Maker- gone to a better place. Close
relatives say we have passed away. Schoolboys say
someone has kicked the bucket. Legally speaking,

we are referred to as deceased. There are a hundred
and one ways to die. Most people would like to die from
natural causes- of old age. Many don’t, as you
can see below.

2- Causes of Death among US males aged 25 to 44
1. Accidents
19,744
2. Heart Diseases
10,628
3. Cancer
7,690
4. Suicide
7,369
5. Homicide
6,868
Note s
1.

Accidental death covers many things, of course. A fair proportion of those above will have been knocked down in a
road accident, many will have died at the wheel of their car. A few will have died in plane crashes, some will have
drowned at sea. Some will have been burnt to death in a fire, a number gassed, rather more electrocuted. A lot no doubt
suffocated or were asphyxiated in a airless room or fire, one or two will have choked to death on a fish-bone.
5. there are a hundred and one ways of being killed. If you are an important celebrity, you can be assassinated. Remember
the assassination of JFK and the subsequent murder of his suspected assassin? You can be stabbed to death with a sword
or knife. You can be shot with a gun like Bonnie and Clyde. You can be poisoned with something you didn’t order in
your dinner. You can be strangled with a piece of string or scarf. The Boston Strangler might ring a bell?

3- War brings with it a language of its own: missing, presumed dead; fatally wounded; he laid down his
life for his country; she sacrificed herself for the sake of her comrades. In wartime, and even sometimes in
peacetime, one hears of massacres and slaughter, with hundreds of victims and often no survivors .
4. A lot of things have to be done after death. An inquest may have to be held to determine how we died. This might
involve a post-mortem or autopsy. Then, most of the arrangements are made by a firm of funeral directors- or
undertakers. Much depends on whether we have chosen to be buried or cremated. For burial, we will be concerned
with a coffin, in which the coffin to place the body, a hearse, in which to transport it, a grave, in which the coffin will
finally be placed, and a cemetery ( or graveyard), in which the grave will be dug. For cremation, more simply, an urn
to hold our ashes, and a crematorium to hold the service. In their case, one might expect wreaths to be brought to the
funeral service and an epitaph to be engraved on our headstone. Then it will be time for the will to be read; death duties
may have to be paid. Our heir will inherit our estate; our widow or widower will no doubt be in mourning for a long
time to come.
We are unlikely to have a tomb. Napoleon has a tomb in Paris,
but that honour is reserved for people like him. Nor will our corpses be laid to rest in a mausoleum.

It is extremely unlikely that someone will compose a requiem in our honour
or build a
statue to our memory, and almost certain that we shall not lie in state for even a day. An obituary in
The Times would be asking a lot. No, I think the most we can hope for is that someone might recognize
our talents posthumously and dedicate something to us the. RIP, as we say, or rest in peace.

Linking words
To express limit of knowledge: to the best of my knowledge, for all I know, as far as I know.
To bring up other points or aspects: as far as …sth. Is concerned, regarding, with regard to, as for.
To imply that nothing else needs to be said: anyway, at any rate, in any case.
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1. Debating: If the institution of marriage breaks down, so will our society. Take
five minutes to think of your ideas, arrange your arguments, consider your
strategy. Then argue!
2. Role-play: a couple explain his/her child of five who has just asked what
happens to us when we die.
3. Describe the funeral of a national hero or heroine in Colombia. (famous person)
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1.BUILD

A

Where do you belong below?
He’s a giant (of a man)
She’s an Amazon
Extremely tall
Above average height
Medium build
He’s/she’s got a good figure
He’s/she’s well-built
Stocky
petite
Plump
thin
Corpulent
skinny
Built like a barrel*
like a pipe cleaner*
He’s a square / big round as he’s tall
there’s nothing of her
Obese*
like a lamp-post*
Overweight
puny-looking*
Squat
slight and slender
Muscular
slim
Below average height
On the short side
Short
Tiny
A midget
2. Study the words, then draw the facial features on the picture.
a. lines, wrinkles
b. a wart
c. bags under the eyes
d. a beauty spot
e. freckles
f. a mole (a birthmark)
g. a (cold) sore
h. a stye
i. spots, pimples
j. dimples
k. a boil
4. Many parts of the body are verbs as well as
l. a scar
3. demonstrate the actions listed
and explain when you would use them.
1. smack your lips
2. raise your eyebrows
3. prick up your ears
4. mouth something
5. flutter your eyelashes
6. purse your lips
7. blow your nose
8. puff out your cheeks
9. turn your nose up

nouns. Demonstrate these actions. (give
examples)
1.
2.
3.
4.

thumb through a book
thumb a lift
hand someone a pen
palm someone off with something secondrate
5. elbow your way through the crowd
6. shoulder responsibility
7. finger a document

5.
*

these expressions or words could be offensive when are used, so be careful how, who to you use them.
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B

1.

What’s where inside us? Study the words below, then test yourself with the help of the picture

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

collar
spine or backbone
a vertebra (vertebrae)
Heart
arteries
liver
intestines

8. ribs
9. pelvis
10. appendix
11. lungs
12. veins
13. kidneys
14. bladder

Now describe where each organ or bone is found in the body.

Use prepositions of place.
There a lot of compound adjectives in English.
Here are some common ones which are formed from parts of the body.
For example, heart gives us warm-hearted, kind-hearted, hard-hearted etc.
Look at the list of similar compound adjectives below and guess what they mean.
Then read sentences 1-10. complete each sentence with the appropriate adjective(s).
Left-handeddoubled-breasted
narrow-waisted
cold-blooded
Big-headed
pot-bellied
red-faced
round-shouldered
Sour-faced
cross-eyed
knock-kneed
slim-hipped
Light-fingered
strong-willed
bow-legged
empty-handed
Dark-skinned
fair-haired
broad-minded
right-footed
1. My boss is terrible…, walking around as if he were holding his salary cheque between his
knees. His wife’s quite the opposite:…, as if she had just got off a horse.
2. I used to wear… suits until I decided that one button was far more suitable for… people
such as myself.
3. My sister is so… and … she reminds me of one of those long thin wine bottles.
4. He’s Scandinavian, so he’s… and …, and looks far better in jeans than I do.
5. It looked as if United were going to return home… until Brandfield scored with an
incredibly powerful… shot from outside the penalty area.
6. Off we go on holiday with visions of returning… and beautiful, forgetting that we always
come back… and with peeling backs.
7. Hoskins, if you go on staring at that magazine any longer, you’ll go… .Now either be…,
dear boy, and put it away or give it to me until the end of the lesson.
8. My boss is so…, always looking as if he knew tomorrow was going to be the end of the
world. And his wife is so…; I have to keep a careful eye on my things when they come round
to the house, or they just disappear.
9. Most…tennis players seem to win more easily against right-handers. Talking of tennis
players, aren’t those professionals a … bunch, shouting all the time about how great they
are?
10. A lot of liberal,… people find it difficult to accept that there is such a thing as…murder.
Using the list below, make a sentence in a context, note that they are all adjectives made
from parts of the body, and that bloody is a frequently used and not very rude swear word.
Hairy
cheeky
bloody
leggy
handy
Nosey
hearty
skinny
heady
chesty
1. hearty congratulations on your success!
2. I could watch those leggy women high jumpers for hours.
3. That sounds like a rather… cough you’ve got.
4. …
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1. Discuss the following questions:
a. which elements of your body-from split ends to toenails- do you wish were
different in some way?
b. What are the necessary physical attributes of the following types of athlete?
Use the phrases: you have to be…/ have…; you need…; you
can’t…without… .
- a swimmer
- a skier
- a tennis player
- a football player
c. How important do you think physical appearance is for a happy or
successful life?

2. Discuss positive and negative aspects of a diet
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INTRODUCTION
Since the beginning the mankind realized the importance of having any
way for transmitting messages in a specific and singular way that made
it, as a group, especial and unique. Therefore communication was a need
and as a result body language, signal language and oral language were
born. There is not ethnic group in which the oral language development
has not occurred; each ethnic group developed a singular code adapting
not only its new code to its physiognomy, to produce certain sounds, but
also according to its environment. Needless to say this process did not
appear suddenly but it took ages to reach the status it has at present.
Obviously, that first language is not the same we have at present, it has
had a lot of changes, new codes are appeared and some are disappeared
without leaving any trace that can help understand what the protolingua
was. Whether we like or not those changes will be occurring since the
language is alive, as a consequence we, human beings, must adapt at the
same rhythm and speed the language does or vice versa.
But what has it made this possible? How has a language been able to
keep itself alive for ages? It appears socialization is the answer, according
to scientists and philologists socializing was the way in which languages
were learnt, transmitted and spread. For this reason I strongly believe it
is not enough having classes taught or books bought and stored in fancy
shelves if that language is not used in anyone’s life as a way of
communication.
Had not we socialized the (a) language, we would not have reached the
complex code system we have nowadays, consequently the mankind would
be just an animal ready to struggle for a simple and common survival.
That is why socialization is an effective way of acquiring any language,
what is more, it provides everything that is necessary to develop a
language (verbal) habit which is how a language is learnt. Even if we
worked pretty hard on a grammatical matter or tense forms without using
it in a real context, we would not acquire the fluency expected. So, the
purpose of this workshop is to encourage you to speak, talk, chat, be
talkative in English so as to perform as a good English speaker.
The present set of workshops has as a main aim to provide useful tools
and vocabulary that help students increase their vocabulary, moreover to
develop their speaking skill so that they can perform better and greater.
The workshops were designed taking into account the necessities the
group showed in previous tests as well as the study habits they had. So,
workshops are focused on exchanging personal and factual information,
commenting briefly on events occurring at present, discussing the
questions, listening to his/her classmates’ answers and responding
accordingly. For this purpose the magazine TIME was used as the main
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source; the topic in the readings is basically an excuse to lead students to
discuss and use the language from their own background. As a support
WORDBUILDER BOOK was also used owing to its well-designed topics
concerning vocabulary.
Under not circumstances do the workshops have the purpose of replacing
the formal classes or pretending to be a 100% effective method to learn
English. Effectiveness lurks inside each one of us and it depends on us
how it is awoken and used.
As was previously stated, the more we socialize the language the better
we will perform it, so it is up to us to increase and develop English by
using it as much as possible, anywhere, anytime we have the opportunity
we have to take advantage, what is more enjoy talking and sharing in this
language.
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GENERAL TEACHING SUGGESTIONS
The Building Up English workshop consists of twelve texts and a variety of
supplemental materials for high-intermediate to low-advanced students seeking
to improve their English language skills. Each of the twelve texts in this
workshop is carefully organized by chapter theme, vocabulary, and where
possible, learning strategies and language functions.
The Building Up English workshop is highly flexible. The texts inhere may be
used together or separately, depending on students’ needs and course goals.

Focusing on exploiting the vocabulary introduced in the Vocabulary Activities
through various types of exe rcises and the reading texts, some hints are
suggested here below.
§

Since no two classes are alike, activities can be readily adapted and
personalized, allowing for a great deal of flexibility. Activities can be
modified to reflect such variables as local information, current events,
names of students, and students’ personal interests and experiences.

§

To facilitate the various role-play and other interactive activities, you
will probably need to disinhibit yourself and the students to some degree.
In order to achieve this, you can use the personal information you know
about them: What amuses them, what saddens them, what excites them.
Using a few bits of personal information in a relaxed and safe
environment can greatly increase both individual participation and class
rapport.

§

To facilitated maximum student participation during speaking activities,
allow students to interact without interruption as much as possible unless
there are misunderstandings or miscommunications. Keep notes and give
feedback after students have completed an activity. In this way, you can
avoid having students look to you for judgment after each sentence they
utter.

§

The exercises are designed to develop skills, not to test proficiency.
However, students will generally need to be reminded that it is all right
to make errors. They are not expected to be competent at each task
already, but rather, through the process of learning from error, to become
competent.

§

This workshop provides more practice exercises and activities in each
chapter than most teachers would be able to use in a week or class time,
therefore, if you wish to complete a chapter, you may have to choose
among the activities provided.

§

Encourage students to socialize as much as possible in order to acquire
the use of English at any time.
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HEALTH AND ILLNESS
Practice 1
Here, on this rather unpleasant page, are some to the best-known and
least-wanted diseases and conditions, arranged according to where they
strike or what causes them. However, in each group there is one that
should not be there. Can you identify it?
The heart and
blood vessels
Poor circulation
High blood
pressure
A stroke
Heart attack
Jaundice
Cardiac arrest
Heart failure

The liver
Gallstones
Cirrhosis of the
liver
Hepatitis
Cancer of the liver
Coronary thrombosis

The stomach and
intestines
Appendicitis
Stomach ulcer
Polio
A hernia
constipation

The blood
Anaemia
Pneumonia
Leukaemia
A haemorrhage
A blood clot

Food poisoning
Typhoid
Dysentery
Diarrhoea and
vomiting
Salmonella
mumps

Practice 2
This is a section on Symptoms, possible diagnosis and remedies. These six exchanges between doctor and
patient have been mixed up. Decide which response should follow which question.
1. I’ve been suffering from insomnia lately.
Do you think I might be heading for a
nervous breakdown?
2. I seem to have some sort of stye or
infection in my right eye. Do you think I
might have conjunctivitis?
3. I can’t stop scratching this place on my
foot. Do you think it’s athlete’s foot?
4. I’ve got a rather sore throat, and I keep
feeling a bit flushed. Do you think it could
be ‘flu?
5. I’ve got a big bump on the back of my
head. Do you think it might be more than a
bruise?
6. I keep getting shooting pains down my
shin and ankle. Is it possible that I’ve
broken or sprained something?

a. Possible. Try this lotion for a few days to
stop the itching, then start putting on this
powder at night.
b. Unlikely, but I’ll let you have some cough
mixture to relieve the symptoms . You can
get yourself some lozenges, if you like.
c. I would doubt it. Here, rub this cream in
for the next few nights to help reduce the
swelling.
d. No, of course not. But I’ll prescribe some
barbiturates- sleeping pills - to help you
get a good night’s rest. OK?
e. I wouldn’t have thought so. But I’ll give
you a prescription for some drops to try
and clear it up.
f. Well, the X-ray didn’t show anything. If
it’s so painful, you’d better have some
crutches to walk with and some
painkillers to ease the pain.
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1- Do you take any exercise? Why? / Why not?
2- Do you have a special diet? Why? / Why not?
3- List and give reasons for five golden rules for keeping
healthy.
4- Alternative medicine: do you know anything about other
forms of alternative medicine? Do you believe they work?
What benefits does the alternative medicine have?
5- How do you picture medicine in 50 years
6-

1-I had a pretty bad week myself last week.

On Monday, I singed my eyebrows while trying to light the gascooker.
On Tuesday, I grazed my chin and scratched my cheek on a revolving
door.
On Wednesday, I banged my head when I walked into a door, On
Thursday, I chipped one of my front teeth when I fell on the ice.
On Friday, I knocked the other front tooth out when I fell on the ice
again.
On Sunday, I scalded my face with my shaving water, spilt my lip open
eating one of my wife’s rock-cakes, came out in a rash because of something
I’d eaten and had earache for some reason or other.

εξτρα−ρεαδινγ

As a special treat, my Mummy and Daddy took me on a
winter sports holiday this year. We all went to the Swiss
Alps for a fortnight. I enjoyed the first few days, but skiing
was more difficult than I thought. On the third day, I
twisted my knee, bruised my shin, sprained my ankle,
damaged a tendon in the back of my foot- my Achilles
tendon, I think it’s called- got cramp in my calf, squashed
my big toe, got corns on my heels and hard patches of skin
on the soles of my feet, pulled a muscle in my thigh, and
rubbed all the skin off my instep. On the fourth day, I was
unfortunate… as we were getting on the bus to the airport,
I tore a hamstring. (My broken leg and fractured pelvis
happened after I got Home.)

2- My Christmas holiday
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Law and order, crime and punishment
Practice 1

QUIZ
Now a quiz on some points of law- English style. The answers may well
Be different in your country. Simply answer the questions Yes or No.
The answers according to English law are printed at the end of the quiz.

1. is it a crime to try and kill yourself?
is it illegal to help somebody to commit suicide?
3. can you be executed for murdering a policeman?
4. if, after a murder, all the victim’s relatives plead: “Please don’t prosecute!
Can charges against the suspected culprit be dropped?
5. If two armed thieves break into a house, guns in hand, and one of them
Shoots and kills the house-owner, is his accomplice guilty of murder?
6. If I surprise an intruder in my lounge at night stealing my millions, have I
A legal right to assault him with a weapon?
7. After a divorce or legal separation, can a wife be required to pay alimony to her ex-husband?
8. If you said to your teacher in the middle of one of his lessons: “You don’t know the first thing about teaching!”
could he bring a civil action against you?
9. Would I be in danger of committing an offence if I put an advertisement for my school in the paper saying:
“Male white teacher required”?
10. Can a person suspected of and charged with rape be allowed bail?
2.

Practice 2

There are many crimes and offences apart from the few mentioned.
Explain, define or give examples or the offences listed below.

U

- blackmail
- driving without due care and attention
- kidnapping
- mugging- robbery with violence
- arson
- drug peddling
- trespassing
- espionage- spying
- manslaughter
- shoplifting
- smuggling
- treason
- forgery
- hijacking
- bigamy
- obscenity
- baby- or
- bribery and corruption
wife-battering
- petty theft
- conspiracy
- fraud
which of the above would or could involve the following?
1 counterfeit money
6 a traitor
2 pornography
7 state secrets
3 hostages
8 contraband
4 a ransom
9 a store detective
5 heroin

Practice 3
Discuss the answers to these questions.
1. Which aspects of the law seem unsatisfactory to you?
2. What punishments would you, as a judge, give for the crimes in
Practice 2
3. How have criminals been portrayed in films you have seen
recently? Were the criminals portrayed as heroes, idiots or evil
individuals?
4. What – in detail- would happen to you in your country if you were
caught:
a. speeding in your car?
b. In possession of soft drugs?
c. With a gun in your pocket?
d. Breaking into a house?
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ANSWERS TO THE QUIZ
1- No, not any more.
2- Yes, even mercy-killing (euthanasia) is against the law.
3- No. capital
punishment was abolished in the 1960s.
4- No murder is a crime against society (this involves
criminal law) and not just a civil matter between individuals.5- Yes. Joint guilt. In the eyes of the law,
both are guilty. 6- No –at least, only in self-defense. 7- yes. 8- Yes, he could claim it was slander ( or
libel, if you wrote it in a newspaper). He probably wouldn’t though, because of the legal costs.
9- Yes, because of the Sex Discrimination Act and the Race Relations Act.
10- yes.
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Practice 1

U P E R – T E

A- MATCH THE FORMS OF TERRORISM WITH THE RELEVANT VOCABULARY:
1.

BOMBING

a. hostages, seize control, ultimatum.

2.

ASSASSINATION

b. detonator, suicide bomber, to defuse.

3.

KIDNAPPING

c. disease, virus, epidemic.

4.

HIJACKING

d. rifle, hit man, bodyguard.

5.

CHEMICAL ATTACK

e. ransom, hide-out, abduct.

6.

BIOLOCAL WARFARE

f. poisonous gas, toxic fumes.

B- UNDERLINE THE CORRECT WORD, THEN LIST ALL THE ACTIONS AGAINST
TERRORISM.

The 1) rise / turn-up in terrorism and its use of advanced methods means that new
2) measures /measurements against terrorism have to be 3) adopted /adjusted. This can
be a problem because if governments 4) depose / impose very strict controls, the rights of
every 5) tenant / citizen are restricted as a result. One obvious course of action is longer
prison 6) sentences /fines for convicted terrorism. But it is doubtful whether this will
really discourage terrorists, because they are usually 7) determined /convinced to 8)
make /commit their crime whatever the punishment is. Another 9) possibility /aspect is
to increase security and 10) surveillance /invigilation in public places such as airports,
official buildings, shopping centers and stations.
C. CRICLE THE WORD CONNECTED WITH
EXPRESSION CORRECTLY.

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

fear TO COMPLETE

EACH

Ever since her attacker escaped from prison, she’s been living in fear /apprehension of
her life!
Terror of terrors /Horror of horrors, they’re opening a disco next door!
Johnny is an impossible child to control; he’s a holy dread / terror!
I haven’t studied at all, so I dread / fear to think what will happen in tomorrow’s exams.
“You’re not going to the school dance with him, are you?” “No panic / fear!”
the rumors of war led to a shortage of tinned foods due to panic / alarm buying.
If the terrorists really have the deadly gas, there is certainly cause for alarm /terror.
When the ship began to sink, all the passengers were fear- /panic-stricken.

Practice 2

A- READ THE FOLLOWING HEADLINES AND DECIDE WHAT FORM OF TERRORISM EACH
HEADLINE DESCRIBES, THEN CHOOSE ONE OF THE HEADLINES AND TALK ABOUT IT AS IF YOU
WERE A WITNESS.

1. PRESIDENT KILLED AT
PEACE CONFERENCE.

2. THOUSANDS
SUFFOCATE IN ATTACK
ON TOKYO’S
UNDERGROUND

3. 180 HOSTAGES IN AIRLINE
DRAMA

4. EXPLOSION DESTROYS
SHOPPING CENTER
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1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.

What forms of terrorism are mentioned in the text?
What forms of terrorism occurs in Colombia?
What mistaken fears are mentioned in the text?
Which are the real fears as far as terrorism is concerned?
What measures are taken to avoid terrorists attacks?
Why should we not allow ourselves to be intimidated by terrorists?
How has terrorism affected Colombia?
Do you agree with anti-terrorists laws stated in Colombia? Why? Why not?
What are de causes of terrorism?
10. As a student, what could you do to help your country stop terrorism?
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STUDENT A

MOODS

JULY
-exhilarated
-elated
-triumphant
-on top of the world
-up in the clouds
-ecstatic
FEBRUARY
-bored
-miserable
-moody
-resentful
-frustrated
-fed up
AUGUST
-wild / rash
-weary
-drained
-exhausted
-empty
-disappointed
MARch
-confused
-uncertain
-introspective
-unsure of oneself
-restless
-hopeful

Practice 1

SEPTEMBER
-heart-broken
-disillusioned
-gloomy
-depressed
-disheartened
-bewildered

Read the following list of adjectives and decide which describe positive moods
and which describe negative moods. Think of occasions when you experience such
feelings.
Delighted, overjoyed, anxious, content(ed), dissatisfied, jolly, miserable, glad,
mournful, fed up, merry, carefree, sorrowful, pleased, depressed, heart-broken,
joyful, cheerful, happy, blue, discontent(ed), bored, moody, good tempered, in low
spirits, bad-tempered.

Here are some of the most common adjectives we use to describe the way we feel.

JANUARY
-Melancholic
-pensive
-thoughtful
-nostalgic
-full of longing
-sentimental
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-frivolous
-self-

DECEMBER
-sociable
-playful
-over the

JUNE
-confident
-calm
-refreshed
moon
-relaxed
-content
satisfied

-light-

-astonished
-

NOVEMBER
-insecure
-suicidal
-easily

MAY
-optimistic
-positive
-excited
annoyed
-active
-enthusiastic
overwhelmed
-thrilled
headed

APRIL OCTOBER
-Edgy
-dejected
-Touchy
-easily
upset
-Nervous
-distressed
-Irritable
-lonely
-Alert
-hostile
-cheerful
-bitter

Here are some of the most
common adjectives we use
to describe the way we feel

MOODS

STUDENT B

Practice 1
Fill in the correct idiom from the list below:
Mixed feelings, cheer up, on cloud nine, no hard feelings, in high spirits.
1. My sister is still ________________________ after her wedding last month.
2. “I’m sorry I called you a liar Jane.” “That’s okay, ____________________.”
3. All the children are _____________________as it’s the first day of the
summer holidays.
4. Mary had ____________about going to university; she was both excited and
nervous.
5. “________________! Things aren’t as bad as they seem!”
Practice 2
Fill in the correct word from the list below:
Self-centred, self-confident, self-controlled, self-esteem, selfish
1. Aida is very ____________. When she’s on a diet she doesn’t let herself eat any chocolate or
pie!
2. Magalia’s _____________ has been very low ever since she was fired from her job.
3. Mike is rather ______________ ; he refuses to let other children to ride his new tandem.
4. My brother is extremely ____________________; he believes he is the best in everything he
does.
5. Jack is the most _______________ person I know; he cares about no one’s problems but his
own.
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FOR DISCUSSING
1- IN YOUR OPINIO, WHAT MAKES A CLOSE FRIENDSHIP?
2- RANK THE FOLLOWING POINTS IN ORDER OF IMPORTANCE. GIVE REASONS.
a- helping in times of crisis
d- sharing secrets
b- knowing someone a long time
e- buying each other presents
c- seeing someone regularly
f- enjoying the same hobbies
3- DO YOU THINK MEN AND WOMEN WANT DIFFERENT THINGS FROM FRIENSHIP?
4- WHAT DOES IT CATCH YOUR ATTENTION FROM A GRIL/ BOY? WHY?
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Practice 1

On the right hand are some of the ways we classify films. On the left are some film
titles. Match each title with the most appropriate kind of film from the column on the
right.
1. Last Days of the Black Rock Gang
a cartoon
2. Bridge over the Seine
a western
3. Mary loves Louis loves Judy loves Charles
a science fiction movie
4. Born to be a Star
a disaster movie
5. Light Years from Yesterday
a travelogue
6. The Blood of the Innocents in White
a documentary
7. The London to Glasgow Express
a war film
8. Avalanche
a (Hollywood) musical
9. Goldilocks at the Teddy Bear’s Picnic
a horror film
10. Wildlife and the West
a blue movie
11. Bonaparte and Alexander
a thriller
12. Casablanca to Cape Town in 20 days
a historical film
13. Life begins at Midnight in Amsterdam
a romantic comedy

Practice 2

Here are some of the categories for the annual Academy Award Winners. Look
Back over the past few years and note down who you would give your awards to for
As many as you can of the categories below.
1. Best film
8. Best Editing
2. Best Actor / Actress
9. Best Special Effects
3. Best Supporting Actor/ Actress
10. Best Original Score (music)
4. Best Director
11. Best Costumes /Wardrobe
5. Best Original Screenplay (script)
12. Best Title Sequences / Credits
6. Best Screen Adaptation
13. Best Short (film)
7. Best Cinematic Photography
Special Award for Services to the Cinema Industry, the motion picture business, the dream
Factory, the movie world.

Fill in the gaps with the appropriate word from the list:
Villains, evil, passion, breathtaking, captures, masterpiece, director, winner, plot, cast,
sensational, contemporary
“Batman forever”
“Batman forever” is the third Batman film, and has an incredible 1)_________ of stars. Two Face,
played by Oscar 2)____________Tommy Lee Jones, and the Riddler, played by the outrageous Jim
Carey, are the 3)__________of the story. Batman (played by Val Kilmer), is aided by Robin
(played by Chris O’Donnell), in the fight to save Gotham City from4)________ characters. The
5)___________ is full of 6)____________thrills and 7)_______________________ action. There is a touch
of 8)____________ as Dr Meridan (Nicole Kidman) falls in love with the hero while researching his past.
Tim Burton, the 9)________________of the previous Batman films, has handed over his position to Joel
Schumacher who 10)_________________ the humour and adventure in the plot. Adding his own
personal touch. In this sense, it is a modern 11)_________________, well worth going
to see. Viewers will be sitting on the edge of their seats throughout this 12)__________film.
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1- What do you know about cartoons?
2- What ‘s your favorite cartoon? Why?
3- WHY ARE CARTOONS FUNNY?
4- DO CARTOONS INSTIL VALUES IN CHILDREN?

5- WHICH CLIP FROM A PARTICULAR FILM WOULD YOU NEVER TIRE OF SEEING?
6- What trailers have you seen recently that really made you want to
go and see the film?
7- Can you think of any scenes from films you think should have been
cut? Banned? Why?
8- What can the cinema offer that the theatre can’t – and vice versa?
9- Do action and western films lead us to violence? How does it come?
BE ACCUSTOMMED TO + -ING / BE USED TO + -ING / LOOK FORWARD TO + ING
RESPONSIBLE FOR + -ING / SATISFIED WITH + -ING / THRILLED ABOUT (BY) + -ING
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Practice 1

Fill in the blanks with a suitable word.
1.
2.
3.
4.

Culture, custom, tradition, civilization
The Incas were an ancient South American ______________________.
Music is an important part of American _________________________.
The Japanese have a ___________________ of bowing to each other when they meet.
It is a Christmas ____________________to hang out a stocking on Christmas Eve.

Fill in the gaps with the correct word(s) from the list below.

Distrust of, reference to, persecution, reveal, modifications, conceal, maintain.
1. The Indians try to __________________________ their ancient customs in the modern
world.
2. He has made some _____________________ to his religious speech. He has rewritten it
and changed the thesis.
3. The _____________________________of witches was widespread in the Middle Ages.
4. Peter was afraid of being arrested, so he tried to ______________________ his identity
form the Holy Inquisition.
5. His mother’s _________________________ him was such that he wasn’t allowed to go out
alone.
6. Torture was used in Middle Ages to push people to ____________________secrets and the
truth.
7. The lawyer made no ___________________________the burglar’s criminal past.

Find the odd word.
1. reveal
2. gather
3. recommend
4. trailers
-

conceal
pick
attend
inhabitants

-

uncover
deal
suggest
residents

-

expose
collect
propose
population

Practice 2

Here are some names we give to people who have quite definite attitudes, views
of behaviour:
a. sadist
b. agnostic
c. racist
d. patriot
e. cynic
f. idealist
g. fatalist

h. romantic
i. optimist
j. Nationalist
k. activist
l. atheist
m. pessimist
n. masochist

o. anarchist
p. Perfectionist
q. disciplinarian
r. philanthropist
s. fanatic
t. realist
u. nonconformist
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Now, who might say which of the following statements?
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

I don’t believe in God.
I don’t think I believe in God.
I don’t believe that anyone really believes in anything.
Love makes the world go round.
Face facts: love doesn’t make the world go round- the sun does.
Any player not on time for training will be fined $10 for every minute he’s late.
I’m not a bad sort of person. I just happen to believe that my country is superior to and
more important than any other.
8. I’ll concede that 99.9% is a good examination result. I just want to know why you failed
to get 100%.
9. Honestly, I’ve nothing against foreigners, as long as they don’t come and live next door
to me or try and marry my daughter.
10. What will be will be.
11. I don’t know why you bother to talk about the next Pope. There will probably have been
a nuclear war by then.
12. It’s no good just sitting and talking about social injustice. The time has come to do
something about it.
13. We shall achieve our aims by any means available; if that includes bloodshed and
suffering for innocent people, that’s the way it’ll have to be.
14. I worked in the midday sun everyday. Every day hurt more than the last, so I feel
really good about it. It must have done me good.
15. What did those politicians, lawyers and priests ever do for me? We should all follow our
own ideas on government, law and the church.
Complete the following text with the correct word derived from the words in brackets.
The Masai people of 1) _______________(centre) Africa are one of the few ancient tribes that remain
almost untouched by 2) __________________ (civilise) as we know it today. They are a very close-knit
people and live in clans, with the eldest members of the tribe acting as 3) _______________(lead). The
food that they eat consists 4) ___________________(sole) of produce that they have grown and meat that
their warriors have caught while hunting. Only Masai men are allowed to hunt while the women are
responsible for the 5) ___________________(cultivate) of grains and vegetables.

Find the odd word.

1. reveal
2. gather
3. recommend
4. trailers
-

conceal
pick
attend
inhabitants

-

uncover
deal
suggest
residents

-

expose
collect
propose
population

1. Discuss the personal characteristics (good and bad) that you
Would expect to find in these people.
a. a nurse
b. the chairman of a company
c. an actor
d. a priest
e. a nun
f. a teacher
2. describe how you used to get on with members of your church when
you were younger.
3. Do you believe in a specific religion? Why?
4. Does corruption exist in your religion? Why does it happen?
5. You are a lawyer in a divorce case. Give reasons explaining why, in this case, cccccc cccccccccccccc a
divorce should (or should not) be granted.
6. How do you feel towards the members of staff in your religious community?

7. What are some of the problems that often occur between teenage children and the religion.
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STUDENT A
Are we the kind of people we are because of the time of the year we were born? See if you can find the adjectives
below at home over the next day or, so. Each one has a clue beside it to help you.

Vanity
obstinacy
arrogance
shyness

TAURUS (Apr21- May 20)
He knows what he wants and he usually gets it.
She never gives up without a fight.
He knows he’s good.
She knows she’s as good.
She likes to be the boss, the one on top.
He wants to be even bigger, even better- the best
and expects high standards of performance from others.
He works 18 hours a day, jogs, and plays squash.
She hates to lose, in business or at tiddlywinks.

strong-willed
determined
self-assured
self-confident
dominant
ambitious
demanding
energetic
competitive

hypocrisy
selfishness
snobbishness
meanness

boastful
selfish
vain
pompous
egocentric
proud

petty
narrow-minded
fussy
stubborn
obstinate
materialistic
Mercenary
Possessive
critical

stubbornness
pettiness
possessiveness
aggressiveness

CANCER /JUN 21- Jul 20)
She seems to enjoy finding fault with others.
He’ll take off marks if you don’t do your i’s.
She can only ever see one side of things.
He always likes the fat taken off his bacon.
He’s like a donkey.
She’s like a mule.
He loves money, loves having “things”.
Oh yes, he’ll help you- if you make it worth his while.
She never lets her husband out of her sight.

snobbish
arrogant
self-centred

pomposity
dishonesty
timidity
rashness

GEMINI (May 21 –Jun 20)
She thinks she’s good.
He thinks he’s superior to everyone.
“As the most experienced and sensible person present, I…”
“Of course, I could have beaten him even more easily,
but I wanted to give him a chance.”
She won’t share her presents with her sister.
He spends half the day in front of the mirror.
She thinks the whole world revolves around her.
He thinks he’s the centre of the universe.
She looks down on anyone who hasn’t got a heated indoor
Swimming pool at home.

Successful People

Fill in the blanks with a suitable word.
Gains, wins, earns, beats
1. Charlie works in an office and _____________£300 per week.
2. That basketball team ____________almost every game they play.
3. She __________a lot of experience by working there.
4. Orlando always ______________ his opponents.
1. How do you think your character has changed or developed over the
years?
2. Are there any aspects of your personality you still don’t like?
3. Is the personality acquired or instilled?

PRACTICE 1

easy-going
frank
candid
open
truthful
light-hearted
carefree
extrovert
out-going

Ladies and gentlemen, which of these traits of character do you most dislike in a partner? Place them
in order.

ARIES (MAR 21-Apr20)
You won’t find him in the corner at the party.
That’s her doing the can-can on the table.
She has no problems.
He never frowns.
She tells no lies.
He has few secrets.
He’ll tell you if he doesn’t like your make-up.
She’ll tell you if she doesn’t like your after -shave.
He’s the person to ask for that five pounds you are owed.
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STUDENT B
Are we the kind of people we are because of the time of the year we were born? See if you can find the adjectives
below at home over the next day or, so. Each one has a clue beside it to help you.

VIRGO ( AUG 22- Sep 22)
Other people’s points of view always impress him.
She’d believe you if you told her pizzas grew on trees.
She lacks will-power.
He lacks courage.
He doesn’t do much- he just sits back and watches.
She’ll do what she’s told.
You never know what he’s thinking.
“It was an honour just to be on the same court as McEnroe.
How I beat him 6-0, 6-0? It was just luck”.

impressionable
gullible
Weak -willed
cowardly
passive
obedient
secretive
humble
Modest

LIBRA (Sep 23- Oct 22)
He use his common sense.
She never does silly things under pressure.
She’s like the Libran symbol of the scales.
She’d solve all the problems on a desert island,
And nothing would upset her.
He’d be a good judge or referee.
She’s got both feet on the ground and is really down-to-earth.
His heart rarely rules his head.
I think, therefore I am. That’s my approach.

Level-headed
sensible
practical
well-balanced
fair-minded
calm
logical
realistic
Rational

SCORPIO (Oct 23- Nov 22)
Keep out of her way when she loses her temper.
He’s always the first one to put his fists up,
and he’s quick to use them- to the full.
He nay even add a boot or two for good measure.
She won’t let anything stand in her way.
He has no principles about hurting other people.
He almost seems to enjoy causing trouble.
She’s a strong believer in an eye for an eye,
and a tooth – or, in her case- for a tooth.

unscrupulous
ruthless
vicious
brutal
violent
aggressive
vindictive
spiteful
Malicious

Successful People

PRACTICE 1

dishonest
changeable
temperamental
insincere
unreliable
unpredictable
indecisive
Two-faced
Hypocritical

Ladies and gentlemen, which of these qualities is most important for you in a partner? Place them
in order of importance.
compassion
vivacity
frankness
self-assurance
tolerance
patience
generosity
ambition
sincerity
imagination
passion
humility
modesty
sensitivity
courage
creativity

LEO (Jul 21- Aug 21)
You never know what he’s going to do.
He never knows what he’s going to do.
There are two things I don’t like about her - her face!
Be careful what he’s saying about you behind your back.
Be careful what she’s doing while your back is turned.
He behaves like the weather is April.
She behaves like the proverbial primadonna.
He says what I want to hear, not what he thinks.
He never does all the things he says he’ll do.

Fill in the gaps with a suitable idiom from the list below:
Mind your own business, do business with, none of someone’s business,
business is business, got down to business
1. I told her that the way I live my life is _________________________________.
2. My boss always says that ________________ and that personal feelings should nor interfere.
3. It is nice to _____________ him, because he is an honest man.
4. After introducing my boss to he client we ___________________________.
5. you should ___________________________ and not interfere in other people’s affairs.
1. How do you think your character has changed or developed over the
years?
2. Are there any aspects of your personality you still don’t like?
3. Is the personality acquired or instilled?
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STUDENT C

loyal
devoted
dedicated
lively
adventurous
courageous
brave
Hot-blooded
passionate

CAPRICORN (Dec 21- Jun 19)
He’d always stop to help a disabled person across the road.
That’s her on the beach wiping oil off the sea-birds’ feathers.
She wouldn’t hurt a fly.
He leaves £10 tips.
He wouldn’t mind if she dyed her hair green.
She lets him sleep when he gets back from a hard day’s work.
He defends her in any argument.
She kisses him on the cheek every minute or so.
She always sends a card on her parents’ anniversary.

tender
considerate
generous
gentle
understanding
tolerant
affectionate
thoughtful
protective

AQUARIUS (Jan 20 – Feb 18)
If she likes you, she’ll fling her arms around you and say so.
He jumps into the bath without testing the water.
Lose your way with her in the car? You’d better not!
He’s constantly like a child on Christmas Eve.
He’s a typical “angry man”.
She’s Trotsky, Castro and Guevara all rolled into one.
He’s got a memory like a sieve.
He thought a double brandy would help the baby sleep.
If she gets an idea in her head, there’s no stopping her.

impulsive
irresponsible
impatient
revolutionary
rebellious
excitable
forgetful
impetuous
uncontrollable

PISCES (Feb 20 – Mar20)
There she is ,over there, on her own in the corner.
He’s afraid that the whole world is looking at him.
She peeps round her front door like a mouse.
He’s always the last to introduce himself.
Be careful not to upset her. It’s easily done.
He can see beauty in a pile of rubbish.
He can then turn the pile of rubbish into a work of art.
I was moved to tears by the beauty of his sculpture.
He doesn’t know who he is, where he is, what to do or why.

shy
self-conscious
timid
reserved
sensitive
imaginative
creative
emotional
unstable

PRACTICE 1

SAGITARIUS (Nov 23 – Dec 20)
Those with some Latin blood in their veins.
They are fiery and emotional.
She’s not afraid to go mountain climbing,
or to join a mountain rescue team.
He wants to go to wild and unexpected places.
They’re vivacious, like champagne bubbles.
She puts her heart and soul into her profession.
On the sinking ship, the dog never left its master’s side.
These friends do not desert you in a crisis.

Ladies and gentlemen, which of these qualities is mo st important for you in a partner? Place them
in order of importance.
compassion
vivacity
frankness
self-assurance
tolerance
patience
generosity
ambition
sincerity
imagination
passion
humility
modesty
sensitivity
courage
creativity

Are we the kind of people we are because of the time of the year we were born? See if you can find the adjectives
below at home over the next day or, so. Each one has a clue beside it to help you.

Successful People
Fill in the gaps with a suitable idiom from the list below:
Easy money, to make money, to get their money’s worth, to have money to burn,
Spend money like water, to be rolling in money
Make people enjoy playing the lottery because they hope to make 1)________________ . These gambles
dream of winning millions of pounds and they try to imagine what it would be like 2) _______________.
Nowadays it has become very difficult 3)_______________________and everyone wants
4)_____________________ when they go shopping. Although 80% of the population play the lottery every
week, others say that they don’t want to spend good money on gambling. However, it is difficult to
imagine what it would be like 5) _______________. If you could 6) _________________, what would you
do?
4. How do you think your character has changed or developed over the
years?
5. Are there any aspects of your personality you still don’t like?
6. Is the personality acquired or instilled?
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1. Using adjectives and Nouns define Matrix characters (good and
bad )
2. Do heroes and villains present some of those characteristics?
Which ones?

26

STUDENT A
Below is a series of competitions for you to try in groups. Its
main aim is not to test your geography, but to help you study
and practice your English.
Only look at the left-hand column. Cover the words on the right.
Try to answer the questions. Then check your answers by
looking at the words in the right-hand.

Practice 1

Now, say the nationality you associate with the things listed below.
1. cigarettes
Turkish
2. cheese
Swiss
3. carpets
Persian
4. coffee
Colombian
5. tortillas
Mexican
6. silk
Thai
7. shoes
Italian
8. rugby
Welsh
9. goulash
Hungarian
10. tulips
Dutch
11. cigars
Cuban (Havana)
12. guitar
Spanish
13. restaurants
Chinese

What do you Know about them

Now, the reverse: which countries borders those on the left below? And what
nationality are most of the people in them?
1. Switzerland (five)
Swiss
Italy
Italian
Liechtenstein
Liechtensteiner
France
French
Austria
Austrian
Germany
German
2. Bolivia (five)
Bolivian
Brazil
Brazilian
Peru
Peruvian
Argentina
Argentinean
Paraguay
Paraguayan
Chile
Chilean
3. England (two)
English
Scotland
Scottish
Wales
Welsh

What do they represent?

Which countries have borders with the following groups of countries given below?
1. Guatemala
El Salvador
Honduras
Nicaragua
3. Colombia
Panama
2. Algeria
Costa Rica
Níger
Chad
Libya
Sudan
Egypt
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STUDENT B
Below is a series of competitions for you to try in groups. Its main aim is not to
test your geography, but to help you study and practice your English.
Only look at the left-hand column. Cover the words on the right. Try to
answer the questions. Then check your answers by looking at the words in the
right-hand.

What do you know about them?

What do they represent?

Which countries have the currencies listed below? And what nationality are
most of the people who have that kind of money in their pockets?
1. rand
South Africa
South African
2. yen
Japan
Japanese
3. renminbi
China
Chinese
4. rial
Iran
Iranian
5. markka
Finland
Finnish
6. zloty
Poland
Polish
7. drachma
Greece
Greek
8. bath
Thailand
Thai
9. guilder
Holland
Dutch
(The Netherlands)
10. rouble
Russia
Russian
(The Soviet Union)
Which countries have these cities as the capital? And what nationality are most of
the people living in them?
1. Caracas
2. Sofia
3. Nairobi
4. Seoul
5. Montevideo
6. Lagos
7. Dais Ababa
8. Amman
9. Harare
10. Riyadh
11. Baghdad
12. Reykjavic

Venezuela
Bulgaria
Kenya
South Korea
Uruguay
Nigeria
Etiopía
Jordan
Zimbabwe
Saudi Arabia
Iraq
Iceland

Venezuelan
Bulgarian
Kenyan
South Korean
Uruguayan
Nigerian
Ethiopian
Jordanian
Zimbabwean
Saudi (Arabian)
Iraqi
Icelandic

English is an easy language, so most of the words in the third columns above, except those
ending in –ish or –ese can be used as an adjective or as a noun: She’s Italian or She’s an
Italian- He’s Israeli or He’s an Israeli. This is always true of those words ending -an or –i.
But there are some special cases, such as the form a Dutchman, an Irishman, an Englishman,
a Frenchman, a Welshman. People from Scotland can be rather complicated. We can call them
Scottish or Scotsmen.
Using He’s a …, see if you can give the nationality of the following people.
1. Alan Wells, sprinter
a Scottish
2. Lasse Viren, long-distance runner
a Finn
3. Bjorn Borg, tennis player
a Swede
4. Hans Christian Andersen, story-teller
a Dane
5.Lech Walesa, Trade union leader
a Pole
6. Kemal Ataturk, national hero
a Turk
7. Pablo Picasso, artist
a Spaniard
8. Alexander Dubcek, one -time party leader
a Czech
9. John Walker, middle-distance runner
a New Zealander
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1.
2.
3.
4.

Name three things that make a place attractive to tourists.
How can tourism benefit a country?
What are the possible drawbacks?
Now choose three places a tourist would visit in Colombia and
say what he/she can do or see in these places.
5. Which city would you like to visit and why?
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Below are a number of ways of saving or making money. Note down
which you think are sensible and which you would nor recommend. If
you are working in a group, discuss your notes. If you are working on
your own.
1.
2.
3.
4.
5.

Buying in bulk to beat inflation
looking out for genuine reductions and real bargains in the sales
buying supermarket brands rather than brad-name products
buying economy -size packets and tins of things
collecting packet tops that offer discounts on the next purchase, have ‘5p off ’
labels on them or contain forms for special offers
6. looking out for special HP (hire-purchase) deals at good rates of interest
7. delaying payment of bills until the final demand
8. taking your holidays out of season at cheap rates
9. buying second-hand clothes in jumbles sales or charity shops
10. buying products that offer trading stamps or gift vouchers or competitions
with once-in-a-lifetime prizes
11. using the telephone at off-peak , cheap-rate times
12. shopping only at places where money can be refunded rather than goods exchanged
13. changing your foreign currency when the rates of exchange are favourable

14. checking your bank statement and cheque counterfoils to make sure there are no
errors
15. looking after receipts and guarantees
1. The necklace is not for sale; it’s _________
a. invaluable b. priceless
c. worthless

d. loan

d. valuable

Choose the correct item.

2. Mr. Simms had a huge ______ at the bank.
a. overdraft
b. bankruptcy
c. debt

d. reduction

3.I got this half price in the January_________________
a. bids
b. auctions
c. sales
d. offers

4. This table was a real _______________
a. bargain
b. offer
c. profit

5. You can buy this now _______ and pay for it in instalments.
a. in advance b. in cash
c. on credit
d. by cheque

Find the odd word out
1. kiosk, stall, booth, department, store
2. market, bid, auction, sale
3. shop-assistant, manager, cashier, customer
4. money, bill, cheque, cash
5. debt, overdraft, account, loan
Match the shops with what one could find
there. Then say what else you can find in these
shops.
Fishmonger, chemist, delicatessen, boutique,
tuck, shop, department store, newsagent,
stationery shop, locksmith, optician,
ironmonger, greengrocer.
Aspirin, lettuce, sandwiches, ham,
envelopes, china, octopus, buckets,
contact lenses, sheets, scarves, cod,
biscuits, melons, ladders, paper clips,
olives, toothpaste, blouses,
padlocks, tv guides, keys, postcards,
sun glasses

Useful expressions

Whereas, also, but, in addition, on the other hand, however, too,
as well, as well as, not only … but also…, moreover
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123456-

Do you enjoy shopping? Why’ Why not?
What do you think a “shopaholic” is?
Going shopping, is it an escapism? How can we avoid it?
Does globalization lead us to consume more than we need?
Can we flee from globalization? How?
Should we fight against globalization? Why?
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Fill in the correct word(s) from the list below:
Aerosol, exhaust, ozone-friendly, recycling centre, public transport, boycott, waste,
dispose, unleaded, influence.
Pollution is getting worse, and it is up to us, the public, to solve the problem. You can start by
taking your unwanted 1)_______________ to a(n) 2) ___________________, instead of just
throwing it away. You also need to properly 3) ___________________ of any rubbish which
cannot be recycled. A good way to 4) __________________ big companies is to 5) ______________
any products which are harmful to the environment. This forces the companies to change their
method of production. If you buy a (n) 7) ________________one. Also, if you do drive a car, try
and get one which takes 8) __________________ petrol because the 9) ____________________
fumes given off are less harmful to the environment. If you are traveling in the city, don’t use
the car, but take 10) _____________ instead. It’s much more environmentally friendly, and often
faster as well.
Match the types of pollution with their effects
1. acid rain
a. skin cancer
2. traffic congestion
b. respiratory problems
3.water contamination c. carbon monoxide given off
4. destruction of the
d. stomach-related diseases
ozone layer
5. air pollution
e. forests dying

Fill in the gaps with the appropriate word(s) from the list
below:

plastic, environmentally, aware, recycling,
environment,
products,
aluminium,
decompose, disposing of, bottle banks

It is
important these days to try to be as
1)_________
as
possible,
which
means
2)____________ our waste instead of
3)
_____________________
in the usual way. For
example, instead of throwing 4)___________ cans
away, they can be crushed and taken for recycling,
and bottles can be taken to 5) ___________ instead
of being put in the rubbish bin. We should try to
use as little 6) ________ as possible because it takes
a long time to 7)________ and to buy recycled paper
to write on. Recycled 8) _______________are often
the same price as normal ones, but are a lot kinder
to the 9) _____________________.

Linking words:
To make contrasting points: although, yet,
nevertheless, in spite of, despite, even if, even
though, at the same time.
To refer to other sources: according to, with reference
to

Find the odd word out
1. dump, disregard, dispose, discard
2. waste, garbage, litter, pollution
3. recycle, reuse, redo, reprocess
4. unlikely, implausible, improbable, irrelevant
5. toxin, poison, venom, garbage
6. dustbin, cupboard, waste-paper basket, ashtray
7. tin, can, metal, plastic
8. reduce, involve, lessen, decrease
9. stretch, elongate, deflate, lengthen
10. waste, litter, glass, rubbish

In pairs discuss what the problems are and how
they can be solved.
Problems:
Oil slicks, noise, smog, congestion, gas
emissions, acid rain, careless disposal of waste,
unpleasant smells, unnecessary packaging,
dumping oil/toxic waste.
Solutions:
Coastguard surveillance, radar systems,
filters, fines, laws on use of horns, catalytic
converters, unleaded petrol, better public
transport, ban on careless disposal of rubbish,
biodegradable packaging, improved waste
disposal systems.
eg. One of the problems caused by cars is noise. This can
be avoided if laws on the use of horns are enforced and exhaust
pipes are in good condition
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EXPLORING FOR IDEAS

Clustering is a way to let your ideas sprout other ideas. Like brainstorming, clustering builds
on associations, but instead of creating a list, you create a diagram that extends outward from a
central idea.
Clustering creates a diagram with branches that lead in different directions. It is more flexible
than brainstorming because you can bounce among branches, adding ideas as they occur to you
or starting new growth. Often, there will be connections between items in different branches
that lead to even more ideas.

Respiratory
problems

Air pollution

Gas emission

Greenhouse
effect

Destruction of the ozone
layer

Skin
cancer

Traffic
congestion/jammed

POLLUTION
Reuse,
redo

garbage

Toxic waste

recycle

Biodegradable
packaging

Acid rain
poison
Careless disposal of waste
Forest
dying

toxins

Water
contamination

Stomach-related
diseases
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EXPLORING FOR IDEAS

Now. Using this technique, complete the following diagram about energy.

ECONOMY

TECHNOLOGY

How does it affect the
economy, the technology?

NUCLEAR
ENERGY

HYDRAULIC
ENERGY
USES

SOLAR
ENERGY

ENERGY

WIND
ENERGY

ORGANIC
CAOL
USES
WOOD

OIL
USES
GAS
TRANSPORTATION
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1. HOW CAN EACH OF US RECYCLE OBJECTS?
2. DO YOU THINK RECYCLING IS IMPORTANT? WHY?
3. HOW CAN WE TEACH OUR CHILDREN TO RECYCLE WASTE?
Use the expressions below to prepare what to say: everyone can help by…, your
recycled waste can be made into…, It’s a good idea to … etc.
4. WORK IN PAIRS TO SUGGEST WAYS TO SAVE THE INVIRONMENT.
5. DISCUSS WHAT ACTION HAS ALREADY BEEN TAKEN IN COLOMBIA
TO PROTECT THE ENVIRONMENT.
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STUDENT A

READING 1
Read the text several times over the next day or so, doing the exercise following it each time. This will help you
to remember and use the key words in the text.
Having a baby
The day I got the results of the pregnancy test – positive, “pregnancy confirmed”- I was over the moon. I sat down
and made out a shopping list straightaway.
List for baby
Cot (or crib)
for baby to sleep in
Pram and pushchair (and a carry-cot)
to transport him or her
2 dozen nappies
for him or her to wear (underneath)
safety-pins
for his/her nappy
high-chair
for him/her to sit in at meal-times
bib
round his/her neck when he’s(she’s eating
dummy
for him/her to suck
rattle
for him/her to shake
toys and dolls ( and a teddy-bear)
for him/her to play with
potty
for him/her to sit on to avoid nappies
masses of cotton wool
for general cleaning and wiping

I couldn’t believe it: me a mother to
be! Actually pregnant! Expecting! “An
expectant mother”- that was my favourite
description of me. My friends all joked about me
being on some kind of fertility drug, conceiving as I
did soon after our wedding.
I had the customary morning sickness for a while, but after that, not
trouble. I went along to the ante-natal clinic every fortnight and
started doing all the proper breathing exercises like an excited child.
And I read! Book after book on the subject of
childbirth: how big the foetus is in the womb at the
various stages, the pos and cons of confinement at
home, how 15% of pregnancies end in miscarriage,
the dangers of this and that. Some of it wasn’t very
pleasant reading, I can tell you.
The feeling of relief was indescribable when, at
the beginning of the fifth month, the doctor said
he could hear the baby’s heartbeat. He was fullytrained gynaecologist, by the way- or was he an
obstetrician?- I can’t remember. A few days later I
felt the first kick, and that was a pretty exciting
moment, too.

It was in the twenty-eighth week that things began to
go wrong. I had several blood-tests before, but after
this one I was told my blood-pressure was far too
high- there was a risk of blood poisoning- and I would
have to go into hospital. There followed a period of
heartburn, cramp, vomiting and insomnia. I kept
overhearing bits of conversations: “may have to induce
labour”, “if the baby is premature, we’ll…”…etc. My
mind was filled with visions of incubators, induction,
caesarian operations and appalling complications.
And the baby wasn’t due for another six weeks!
When the time came, I was in labour for twentythree hours. I remember shouting through a haze
as they took me into the labour ward: “no drip! No
drugs! No stitches! Please!” I came out having had
them all, and in the end it was a forceps deliveryor so I’m told.
After all that, I just looked forward to the
simple joys of motherhood. When they told me

I couldn’t breast-feed and she would

have to be bottle-fed, my post-natal

depression
nights
I

really started. Some

would
lie
mumbling “Never again”.

Liking words:
To express cause: because of, owing to, due to, for this reason.
To express effect: therefore, thus, as a result, consequently, so, as a consequence.

awake
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STUDENT B

READING 2

MARRIAGE vs DIVORCE

There are two stories below, one about marriage, and one about divorce.

Start in the middle column, which both stories have in common. Then read each story. When you
have finished, cover the left-hand and right-hand columns in turn and try to remember the marital
expressions.
MARRIAGE

DIVORCE
For the six months of our

engagement, we

Trial separation , I
Seemed blissfully happy, so

we

I
Decide to go ahead and

get married

get a divorce.
There were lost of decisions to make:
whether to

have a civil marriage in a registry
office or marry in church and have a
white wedding. We

sue on the grounds of
incompatibility or his cruelty or his
adultery. I
finally decided on the latter. After
that, it was mainly a question (I
thought) of

where to have the reception and
where to go on our honeymoon.

how much alimony he should pay
and how much maintenance for the
children.
The night before,

he had a stag party organized by his
best man while I had a hen party
with some girlfriends

I spent hours recalling all our
anniversaries and going through
correspondence with my solicitor .
When we arrived at the

church

Divorce court,
we made a strange trio,
I must say: me as

the bride

the plaintiff
Richard as

the (bride-) groom

the respondent,
and my little sister as

my bridesmaid.
The vicar (priest)

the c o-respondent.
The judge (magistrate)
had a lot to say and

the service

the case
took ages.

“Withney Wakannem, do you take
this man, Threvor Twenty-one, in
holy matrimony, to…?

“I hereby dissolve” – or did he say
“annul”?- this marriage… and award
a decree nisi to…”
My father

gave me away,

was in court with me,
and cried.
It seemed very strange for a few
days to say,

“I’m a married woman.”

“I’m not a divorcée (divorced), but I
will be in six weeks’ time when I get
a decree absolute.
But I never regretted it
Well,…

LINKING WORDS

To express personal opinion: in my opinion/view, to my mind /way of thinking, personally I believe, it strikes me that, I
feel very strongly that, I am inclined to believe that, it seems to me that, as far as I am concerned.
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STUDENT C
READING 3
Look through these thoughts on death over the next few days, noting some of the many words and expressions
that may be required on this delicate subject.

1- Most of our relatives are dead. It’s a big subject.
We all die. The priest says we have gone to meet
our Maker- gone to a better place. Close
relatives say we have passed away. Schoolboys say
someone has kicked the bucket. Legally speaking,

we are referred to as deceased. There are a hundred
and one ways to die. Most people would like to die from
natural causes- of old age. Many don’t, as you
can see below.

2- Causes of Death among US males aged 25 to 44
1. Accidents
19,744
2. Heart Diseases
10,628
3. Cancer
7,690
4. Suicide
7,369
5. Homicide
6,868
Note s
1.

Accidental death covers many things, of course. A fair proportion of those above will have been knocked down in a
road accident, many will have died at the wheel of their car. A few will have died in plane crashes, some will have
drowned at sea. Some will have been burnt to death in a fire, a number gassed, rather more electrocuted. A lot no doubt
suffocated or were asphyxiated in a airless room or fire, one or two will have choked to death on a fish-bone.
5. there are a hundred and one ways of being killed. If you are an important celebrity, you can be assassinated. Remember
the assassination of JFK and the subsequent murder of his suspected assassin? You can be stabbed to death with a sword
or knife. You can be shot with a gun like Bonnie and Clyde. You can be poisoned with something you didn’t order in
your dinner. You can be strangled with a piece of string or scarf. The Boston Strangler might ring a bell?

3- War brings with it a language of its own: missing, presumed dead; fatally wounded; he laid down his
life for his country; she sacrificed herself for the sake of her comrades. In wartime, and even sometimes in
peacetime, one hears of massacres and slaughter, with hundreds of victims and often no survivors .
4. A lot of things have to be done after death. An inquest may have to be held to determine how we died. This might
involve a post-mortem or autopsy. Then, most of the arrangements are made by a firm of funeral directors- or
undertakers. Much depends on whether we have chosen to be buried or cremated. For burial, we will be concerned
with a coffin, in which the coffin to place the body, a hearse, in which to transport it, a grave, in which the coffin will
finally be placed, and a cemetery ( or graveyard), in which the grave will be dug. For cremation, more simply, an urn
to hold our ashes, and a crematorium to hold the service. In their case, one might expect wreaths to be brought to the
funeral service and an epitaph to be engraved on our headstone. Then it will be time for the will to be read; death duties
may have to be paid. Our heir will inherit our estate; our widow or widower will no doubt be in mourning for a long
time to come.
We are unlikely to have a tomb. Napoleon has a tomb in Paris,
but that honour is reserved for people like him. Nor will our corpses be laid to rest in a mausoleum.

It is extremely unlikely that someone will compose a requiem in our honour
or build a
statue to our memory, and almost certain that we shall not lie in state for even a day. An obituary in
The Times would be asking a lot. No, I think the most we can hope for is that someone might recognize
our talents posthumously and dedicate something to us the. RIP, as we say, or rest in peace.

Linking words
To express limit of knowledge: to the best of my knowledge, for all I know, as far as I know.
To bring up other points or aspects: as far as …sth. Is concerned, regarding, with regard to, as for.
To imply that nothing else needs to be said: anyway, at any rate, in any case.
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1. Debating: If the institution of marriage breaks down, so will our society. Take
five minutes to think of your ideas, arrange your arguments, consider your
strategy. Then argue!
2. Role-play: a couple explain his/her child of five who has just asked what
happens to us when we die.
3. Describe the funeral of a national hero or heroine in Colombia. (famous person)

39
1.BUILD

A

Where do you belong below?
He’s a giant (of a man)
She’s an Amazon
Extremely tall
Above average height
Medium build
He’s/she’s got a good figure
He’s/she’s well-built
Stocky
petite
Plump
thin
Corpulent
skinny
Built like a barrel*
like a pipe cleaner*
He’s a square / big round as he’s tall
there’s nothing of her
Obese*
like a lamp-post*
Overweight
puny-looking*
Squat
slight and slender
Muscular
slim
Below average height
On the short side
Short
Tiny
A midget
2. Study the words, then draw the facial features on the picture.
a. lines, wrinkles
b. a wart
c. bags under the eyes
d. a beauty spot
e. freckles
f. a mole (a birthmark)
g. a (cold) sore
h. a stye
i. spots, pimples
j. dimples
k. a boil
4. Many parts of the body are verbs as well as
l. a scar
3. demonstrate the actions listed
and explain when you would use them.
1. smack your lips
2. raise your eyebrows
3. prick up your ears
4. mouth something
5. flutter your eyelashes
6. purse your lips
7. blow your nose
8. puff out your cheeks
9. turn your nose up

nouns. Demonstrate these actions. (give
examples)
1.
2.
3.
4.

thumb through a book
thumb a lift
hand someone a pen
palm someone off with something secondrate
5. elbow your way through the crowd
6. shoulder responsibility
7. finger a document

5.
*

these expressions or words could be offensive when are used, so be careful how, who to you use them.
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B

1.

What’s where inside us? Study the words below, then test yourself with the help of the picture

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

collar
spine or backbone
a vertebra (vertebrae)
Heart
arteries
liver
intestines

8. ribs
9. pelvis
10. appendix
11. lungs
12. veins
13. kidneys
14. bladder

Now describe where each organ or bone is found in the body.

Use prepositions of place.
There a lot of compound adjectives in English.
Here are some common ones which are formed from parts of the body.
For example, heart gives us warm-hearted, kind-hearted, hard-hearted etc.
Look at the list of similar compound adjectives below and guess what they mean.
Then read sentences 1-10. complete each sentence with the appropriate adjective(s).
Left-handeddoubled-breasted
narrow-waisted
cold-blooded
Big-headed
pot-bellied
red-faced
round-shouldered
Sour-faced
cross-eyed
knock-kneed
slim-hipped
Light-fingered
strong-willed
bow-legged
empty-handed
Dark-skinned
fair-haired
broad-minded
right-footed
1. My boss is terrible…, walking around as if he were holding his salary cheque between his
knees. His wife’s quite the opposite:…, as if she had just got off a horse.
2. I used to wear… suits until I decided that one button was far more suitable for… people
such as myself.
3. My sister is so… and … she reminds me of one of those long thin wine bottles.
4. He’s Scandinavian, so he’s… and …, and looks far better in jeans than I do.
5. It looked as if United were going to return home… until Brandfield scored with an
incredibly powerful… shot from outside the penalty area.
6. Off we go on holiday with visions of returning… and beautiful, forgetting that we always
come back… and with peeling backs.
7. Hoskins, if you go on staring at that magazine any longer, you’ll go… .Now either be…,
dear boy, and put it away or give it to me until the end of the lesson.
8. My boss is so…, always looking as if he knew tomorrow was going to be the end of the
world. And his wife is so…; I have to keep a careful eye on my things when they come round
to the house, or they just disappear.
9. Most…tennis players seem to win more easily against right-handers. Talking of tennis
players, aren’t those professionals a … bunch, shouting all the time about how great they
are?
10. A lot of liberal,… people find it difficult to accept that there is such a thing as…murder.
Using the list below, make a sentence in a context, note that they are all adjectives made
from parts of the body, and that bloody is a frequently used and not very rude swear word.
Hairy
cheeky
bloody
leggy
handy
Nosey
hearty
skinny
heady
chesty
1. hearty congratulations on your success!
2. I could watch those leggy women high jumpers for hours.
3. That sounds like a rather… cough you’ve got.
4. …
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1. Discuss the following questions:
a. which elements of your body-from split ends to toenails- do you wish were
different in some way?
b. What are the necessary physical attributes of the following types of athlete?
Use the phrases: you have to be…/ have…; you need…; you
can’t…without… .
- a swimmer
- a skier
- a tennis player
- a football player
c. How important do you think physical appearance is for a happy or
successful life?

2. Discuss positive and negative aspects of a diet
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